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Abstract: This article deals with the analysis and interpretation of some aspects on teaching
Romanian to students coming from conflict zones. The applications will be based on the
author’s experience at the so-called Preparatory Year organized by the Faculty of Letters
at the University of Bucharest. The main objective of this article is, on the one hand, to
provide instructors of Romanian as a foreign language with a new approach, and, on the
other hand, with reinterpreted methods already existing in the didactics and pedagogy of
foreign language teaching, so that the teaching process be as efficient as possible, and the
linguistic and cultural integration of these students coming from conflict zones be as
natural as possible. At the same time, we admit and reaffirm that the learning-teaching
process involves permanent adjusting and readjusting to certain realities that go beyond
the classroom, and latest pedagogies from a certain point in time can become inapplicable
and noncompliant with the reality at a really fast pace.
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1. Introducere

Lucrarea de f@ isi propune & analizeze, dupzum reiesssi din titlu, cateva
aspecte privitoare la predarea limbii romane ca linsbdina studendor care
provin din zone de conflict. Aplicale vor avea in vedere cursurige studenii
inscrgi in Anul pregtitor de limba roméngentru siiini de la Facultatea de
Litere a Universitii din Bucursti. Scopul final al acestui articol esté sfere
profesorilor de romé&nca limbastraina (RLS) o abordare noujpe de o parte, dar
cu unele metode deja existente in didacticpedagogia limbilor s#ine, pe de
ata parte, astfel incat actul edticmal s fie cat mai eficient, iar integrarea
lingvistica si culturak a studenlor provenind din zone de conflict die cat mai
naturak. Totoda#, admitemsi reiteram @, in procesul de predare-ingée, exist

0 permanerit nevoie de adaptarg readaptare la anumite reatitcare depagsc
sala de curs, iar pedagogiile inovative de la un moment dat pot deveni destul de
repede inaplicabile sau nerealiste.

Pentru a putea avea rezultate mai bune in procesul de predassenut
element-cheie este ca profesotdiiistelead stareasi abilitatile socio-emapnale
de studernlor. De asemenea, se impgircateva distingi terminologice (de exemplu,
ce statut oficial are un anumit student: refugiat, migrarinattat, azilant).

Pe scurt, Tn acest articol ne propun@mispundem la uritoarele intrefiri:

1) Care este statutul studéar care provin din zone de conflict? E nevoie

sa existe o categorie aparte formaumai din acgi studeni?

2) Ce este invatrea socio-emmnak? Cum putem folosi metodele acestui

tip de invaare pentru studeintare provin din zone de conflict?

3) Ce strategii didactice se pot apliggsau adapta nevoilor studédat

care provin din zone de conflict?

Pentru partea teoreiicne vom baza preponderent pe litefatle specialitate
disponibik in limba engleZ, cum ar fi Darvinsi Norton (2014), Pentdn Herrera
(2020) sau Yazan, Pentdn HerrgraRashed (2023), dar ne vom opriasupra
unor recomandti facute direct pe site-urile anumitor univeiigitsau ale unor
organizaii care lupt pentru apeareasi integrarea persoanelor care provin din
zone de conflict (de exemplu, ONU) sau persoane cu eegtghucdonale speciale
din invatamantul preuniversitar (Anexa nr. Il la Ordinul mitmidui educaiei nr.
3702/21.04.2021, Monitorul Oficial al Romaniei

Ce nu vom face in lucrarea deaf@ine de implicdile si opiniile politice
si/sau geostrategice, indiferent de pi@zioficiala a tarii noastre, irelegandu-ne
rolul de profesori ca partenetii deschiatori de drumuri (lingvistice, culturalg
de civilizatie, Tn cazul nostruki nu ca pétinitori ai anumitor ideologii (eventual
in conflict). Recunogem totug ca Romania, prin pona geografié si aliantle
economicesi militare din care face parte (UE, NATO), aplieneori in mecanismele
neoliberale ale globalismulyi poate exista, asumat cdient sau nu, inclusiv in
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randul profesorilor, un anumit tip de pgi@anare superiodrin ierarhia social pe
care 1l inelegem in& ca nefiind benefic (nici pe termen lung, nici perten scurt)
procesului de predare-inaie. De asemenea, contextul care ne-a deterntinat s
abordam acest subieaine de perioada postpandethide conflictul din Ucraina

sl, mai recent, de cel care imglitsraelul § Palestina.

2. Migran ti, refugiati, stramutati, azilanti

Se impun la acest nivel cateva distinterminologice. Inainte de a le face, este
necesar & preciam ci vor exista intotdeauna anumite asocieri cu andarmeni,
iar un cuvant oarecare poatgpita sensuri sau extensii peiorative care 1l tafies
scos din uzi Tnlocuit cu altul, dincolo de cele mai bune iniiesde celor care il folosesc.
Pornim de la defirtiile disponibile in DEX, ficand in§ mentunea & migrant nu
se regseste in lista de intiri lexicografice (nici in ultima variaata DOOM-ului),
aparand in MDA2 (unde se meaneaz ca prind atestare un dionar de
neologisme ajirut in 1986).

«  migrant, ~i smf[At: DN*/ Pl:~ni, ~e/ E: fr migrant] Persoa care migreak

- refugiat, -4, refugiai, -te,adj., s.msif. (Persoaf) care s-a retras undeva
sau la cineva spre a se pdsti, spre a @i sprijin sau ocrotire in fa
unei primejdii, a unei nepteri etc.0 Refugiat politic= persoanzare
cere azil politic. [Pr.: -gi-gt— V. refugia. Cf. fr. réfugié.

« stramutat, -a@, Sramutai, -te, ad;. Stabilit in alt parte (cu locuirg sau
cu sediul). — V. stimuta.

- azlant, -4, azilang, -te,s. m. ¢ f. Persoanare a cerut azil, fiind luat
in evidena unui stat Tnainte de a ofe statutul de refugiat. — Din
germ. Azilant. Cf. fr. asilé.

Ordinea nealfabeticse justifié prin prefering, cel pun pentru scopurile
cercetrilor noastre, pentru termenul degrant, urmand aicsi literatura de specialitate
(Penton Herrerai 8yndas 2023). Bfugiat desi preferat in articolele de préesi in
initiativele legislative, consid&m ci pune o etichétnefolositoare in sala de clas
mai ales @ nu tai studenii care provin din zone de conflict austatut de refugia

in textele de lege mai vechi sau mai noi, am observat o prefeentiu
termenul generic s{ nonmarcat) destramutat (vezi, de exemplu, textele
disponibile pe site-ul Inspectoratului General pentru ianigsau Directiva
2001/55/CE a Consiliului Europei din 20 iulie 2001, text disponibil in toate
limbile oficiale ale UE, undstramutatii corespunde ludéplacéesn francez si
displacedin engle?). Cu toate acestea, nu consiterci stramutateste adecvat
pentru studiile de didactica limbii romane ca lingt#ina, intrucat sunaarhaic
sau invechit, pe de o partg,aduce aminte de perioadaastutirilor fortate sau a
deportrilor din timpul regimului comunist.
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Ultimul termen din lisi, azilant, este evitat in textele de legiestudiile pe
care le-am consultat, preferandu-se termenubal&itant de azil Ni s-a p&ut
relevani explicaia din varianta in limba roméra site-ului Inaltului Comisariat
pentru Refugig al Natiunilor Unite (UNHCR), organism infiiat la 14 decembrie
1950 de étre Adunarea Genetaa Ngiunilor Unite:

Termenul de solicitant de azil este adesea confundat cu termenul de refugiat. Un
solicitant de azil este o pers@aoare spuneaceste refugiati caué protecie
interngionaki din calea perseg@ei sau pericolelor grave in proptiara. Fiecare
refugiat este inial un solicitant de azil, dar nu fiecare solicitant de azil va fi
recunoscut, pani urmi, ca refugiat. n timp cesteapt ca solicitarea lorisfie
acceptat sau respiris aceste persoane se numesc solicitenazil.
Termenul de solicitant de azil nu co nicio prezumpe de vreun fel — doar
descrie faptul £ o persoaia depus o cerere de azil. Sistemgonale pentru azil
sunt menite & decidacare solicitant de azil se calfipentru a primi protee
interngionaki. Cei consideng prin proceduri adecvate, ca nefiind refugsau
necesitand un dltforma de protege internaionak, pot fi trimisi inapoi ntarile
lor de origine.

(Sursa:https://www.unhcr.org/ro)

in sala de clas distinaiile terminologice din digonare sau domeniile in
care se folosesc termenii de mai sus bte#¥s & trebuie adapta tinandu-se cont de
felul in care circdl ei Tn media, pe de o partg,in mentalul colectiv, pe de alt
parte. Fiind totg vorba de multe impliaa subiective cu potgral maxim de lezare a
anumitor sentimente ale studéox care provin din zone de conflict, e posibil ca,
de la caz la cazadrebuiasé folostti alti termeni decat cei enumeiranai sus.

Din experiena noast, termenul de mgrant se poate folosi in conferms
articole stiintifice, dar nusi in sala de clas De altfel, nu exigt practica separii
cursantior din Anul pregititor Tn funaie de exister sau nu a unui conflict n
tarile din care provin, singurul criteriu fiind cel @partenem la categoria
generié de ,studentstraini”. Tot din experiera noast, colegii cursanlor care
provin din zone de conflict sunt cel mult marginal intetieda situaia de conflict,
preferand & nu se lanseze in disdupe aceast temi. Asumat sau nu, studént
nostri se axeax pe nvaarea limbii romansi evita subiectele delicate, mai ales
ca, de multe ori, grupele sunt foarte eterogene, odesti provenind din mai
multe zone de conflict.

3. Invitarea socio-emdpnali. Aspecte teoreticeispractice

Preluati din psihologia genei@ai cea a edudii, sintagma de iravare socio-emmnak
presupune, pe scurt, ca profesodiise asiguretransmit cursailor tot ceea ce
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au nevoie, astfel incatttocursanti Tsi intelegsi isi gestioneaz bine emaile si
sentimentele,si stabilescsi duc la indeplinire obiective pozitive, optimisiateleg
sl practica empatia, stabilessi menin relgii pozitive si iau decizii in mod
responsabil — conform modelul teoretic propusGidlaborative for Academic,
Social, and Emotional Learning (vezi detaii la Penton Herrera 2020). Astfel,
competergle de baz propuse de acest model teoretic sunt:

« congiinta de sine (engletf-awarenesg

« gestionarea propriilor resurse (engl. self-managéement

« congiinta sociad (engl. ®cial awareness

« abilitati de relaionare (engl. elationship skill¥;

« luarea deciziilor in mod responsabil (emgbkponsible decision making

in studiile tradiionale de didactic romaneast; competergle de mai sus
se regiesc In ceea ce este numit generic jifegn pentru vig”. Intr-o societate
in care domeniile sunt (sau parf®) din ce in ce mai specializate, mai restranse,
ne ntrebin:

« 1n ce niasuni Tsi poate gsi locul o astfel de abordare in predarea unei

limbi stiaine?

« céand mai au timp profesorii Se pregteasd specialsi pentru a deprinde

tehnicile $ metodele necesare pretlidocio-emoionale?

« se poate cuantifica in vreun fel inaiga socio-emamnak?

Analizand ce se intampin sistemul educ¢nal preuniversitar din Statele
Unite ale Americii, Cohen (2006: 201) snga @ programele de prégre a
cadrelor didactice pentru invaté&ntul preuniversitar sunt un paradoxripgi si
profesorii §i doresc ca sistemul de edtieasi sprijine abilititile cursandor de a
Tnvata continuu, pe tot parcursul viie capabili $ iubeasé, si lucrezesi sa fie
membri responsabili ai socigii; cu toate acestea, valorile de mai sus nu sunt pe
deplin integrate igcoli. Mergand mai departe, autorul considet acest lucru se
rasfrangesi asupra felului in care agasistemul de Tnitamant superior, dasi
societatea, in ansambluits Considefm c acelai lucru se intamgl si in scolile
romanati, in care predirea pentru viga pare & fie adesea subsidiapregdirii
pentru anumite exameng @sta intr-un scenariu optimist).

Revenind la competesle de bax din modelul teoretic al Tnvatid
socio-emotonale, este necesat subliniem &, in primul rand, profesorii trebuie
SA recunoastnecesitatea acestora n gitega lor didactié (fie in cadrul modulului
psiho-pedagogic, fie In pratirea conting). In acelai timp, aspectele socio-enmnale
capda valeng mai importantesi prin prisma faptului & asistm la situaii de
interagiune intercultural asumat, la care se adaugdn cazul cursaior care
provin din zone de conflict, o multitudine de sentimente din sfera negativa

- temeri: de a se muta intri@a noua, de asi pierde unii membri ai familiei

sau prieteni, de a ngi-mai vedea sauagi casa din care au plecat etc.;
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« lipsuri: lipsa familieisi/sau a prietenilor, lipsa banilor, lipsa hranei,
lipsa unei perspective clare asupra viitorului etc.);

« excludere: socid| culturak si altele.

in aceste condi, actul de predare-irivare devinesi o responsabilitate
morak (Penton Herrera 2020: 5), in sensiulpcofesorul trebuieasse asigurex
toti cursanii devin congient de necesitatea dezvadi acestor abiliiti
esenfalmente de vig. Penton Herrera (2020: 6-11) propune patru agilisacio-
emotionale pentru a fi integrate in procesul de predavetare:

a. Biblioterapia (engl. bibliotherapy — presupune, pe scurt, folosirea
cartilor pentru promovareaasatatiic mintale. Implici, asadar, un participant, o
carte (dar poate f§i un text, o poezie, o melodie, sunete din rattc.)si un
facilitator. in cazul nostru, profesorul sau cursantul poate propune un anumit text,
apoi sunt trei etape: recunterea sentimentelor (cursargunt intrebé ce simt
cand citesc textul), Tetegerea acestor sentimente (cuisannt intrebé de ce se
simt asa cand citesc textuj evaluarea sentimentelor (se reenuirsantimentele
identificate § se creeazun nou text pe bazaspunsurilor).

b. Mindfulness — termen pe care prefien s 1l lasam in limba englez,
pentru @ nu exisi, cel puin dupi stiinta noast, un echivalent romanesc satctor.
Cu origini budiste, practicanindfulnesgpresupune relaxare, organizar@bservare
riguroas a propriilor ganduri, aterg la readile provocate de anumite sitiissau
circumstane, fara a ignora viziunea de ansamblu. Ca apiida clasi, se poate
cere fieé@rui cursant & adu@ in fiecare sptamara un citat inspirgonal, pe care
si-l scrie pe takil si asupra 8ruia €@ se opreascsi si mediteze circa doutei
minute. Este in regaldaa vor dori $i-si impartaseasd gandurile, dar nu se va
initia de @tre profesor o astfel de disetintrucat scopul principal este ca fiecare
cursant & se conecteze cu propriile sentimente pozitive huptesi/sau eventual
si Invge ceva nousi nu s se degiinuias@ celorlati (caz in care unii s-ar putea
sa nu stipaneast limbajul adecvat in limba@nta). Stabilind un mediu ligtit si cu
ganduri pozitive, exigtsanse mai mari ca studé@msa fie mai cooperamtsi mai
participativi la procesul eduganal.

c. Educaria pentru pace (engl. peace education) — are ca scop principal
educarea persoanelora socieitilor sa previra conflictele pe baza jugei sociale, a
respectului, a egalitii, a toleranei si a nonviolenei. Prevenirea conflictelor prin
educaia pentru pace presupune investigarea, explicgai@@darea motivelor pentru
care izbucnesc violeesi conflicte, oferind solut de dezvoltare a atitudinilo&ifa
violenta, precumsi solufi de pace/de memere a pgii. Harris (2004: 6) enumar
cinci principii ale educgei pentru pacet) explicarea sursei violesi ii) predarea
unei alternative la violentaiii) ajustare pentru a acoperi mai multe forme de
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violentd; iv) variabilitatea ngunii de pace in fun® de contextsi v) omniprezeta
conflictul. In sala de curs, principiile de mai sus se pot aplica in aplanarea unor
conflicte (spontane sau mai vechi, de obicei catieéec un raport inegal de fi@y,
inclusiv fizice) care pot @pea ntre cursansau in Tielegereai acceptarea anumitor
grupuri dezavantajate sau minoritare, conflicte cgirpat gisi solufonarea prin
dialog activ, constructigi ajungerea la un consens. Cu studess poate lucra un

text care & redea experieatunui student stin si a felului in care a solianat o
situatie conflictuai apiruta ca urmare a neielegerii/inelegerii patiale a
cutumelor socioculturale dintr-un teritoriu nou; pe baza acestui text, se poate
extrapola fie prin indicarea unor sitiaonflictuale concrete pe care le cugiea

toat grupa, fie prin incercarea de a identifica posiboaflicte care pot apéa,

date fiind componeutsd istoricul respectivei grupe de student

d. Practici reparatorii (engl.restorative practiceés— se axedzpe promovarea
empatiei, construiregi meninerea unor reld solide, bazate pe respegt pe
dreptate, in sensul ei social. Prin irar® participativasi luarea in comun a
deciziilor, cursant pot avea rezultate mai bune in procesul de pesttaraare.
Un exemplu de practicreparatorie care se poate exersa laagmte avea loc
inca de la primele ore: cursansunt rugai sa scrie individual doudrei valori sau
principii de care acgia considet ca au nevoie in sala de curs pentru a se&isim
bineventi, mai in largul lorsi gata de in&tare. Apoi, se vor identifica valorile comune
(probabil vor exista undeva intre cintizece valori comune irispunsurile lor),
care se vor vota (se vor accepta doar cele votate Tn unanimitetg)deveni un
poster de afiat in sala de curs. Aceste valori sunt readuse Scui pentru a
corecta un comportament neconform cu acestea, in cazul in care sloaténde
oricine din (mica) comunitate nou infiedg.

Asadar, reuga procesului de predare-inefie¢ consideim ci poate fi
influentat pozitiv de recuncgereasi aplicarea elementelor de #are socio-em@mnak
schitate mai sus. Atat profesorii, ghtcursanii trebuie 4 cooperezgi sa recunoast
un set comun de valori, care uneori trebuie predate explicit. Totatiatexperieta
noasta direct, recunogtemsi limitele metodelor propuse mai sus. De exemplu,
la educda pentru pace, in ciuda eforturilor de a crea udimsigur, cursairitpot
avea 0 atitudine recalcitrantprovocai de identificarea cu rolul de victina
conflictului care i-a dcut si-si paraseasé tara (chiar dat adesea ag#a chiar
sunt victime ale conflictului), rana fiind prea recepentru a putea crede din nou
in puterea voirmi, a coopetrii si a negocierilor pentru pace. Astfel, eduaa
pentru pace poate fi atisca subiect, dar extiasminimal, pentru a nu crea
sensibilitati noi sau pentru a nu accentua anumie sieja tensionate.

Tot din experiera noastt, uneori la cererea expies studenlor sau a
familiilor acestora, inceicm S1 nu avem n acegiagrupa cursantcare provin din
tari, zone sau teritorii care se afln conflict (istoric) deschis unele cu altele
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(Armenia-Azerbaidjan, Rusia-Ucraina, turci-kurzi, Israel-Palestinaj dans cateva
exemple). Recunatem totodat ca uneori toate implicgile acestor conflicte
ne depagsc.

4. Predarea limbii romane studertilor ucraineni inscrisi la Anul pregatitor

Fara a avea pretei® unui studiu de caz complgit complex, relatm in cele ce
urmeaz experieia noast cu studeti ucraineni inscki in 2022-2023 la cursurile
Anului pregititor de limba romande la Facultatea de Litere, Universitatea din
Bucursti. Am predat la dougrupe cursuri practice de limba romaoa curs de
cultura si civilizatie roméaneascsi un curs de limba roméanarigine, structuri,
particularititi. Inainte de Tnceperea anului universitar, am gigdt la doussesiuni
de formare organizate de Comisia Fulbright Rom&mni&omanian American
Foundation, axate pe predarea limbilogiste cursaritor din zone de conflict, cu
accent pe cursamgdin Ucraina (vezi detalii la Penton Herrera 2023)

in afaé de coninuturile devenite deja ,clasice” in predarea lirobil
straine, unde abotgtile comunicative predomiin o aterie deosebit a fost acordat
elementelor caregin de starea psihai socio-emoipnak a acestor curséin Desi
intuitiv aveam mijloacele necesare pentru a le folosi lacéaost foarte folositor
si avem acces la o serie de analize sistematice,ucli ste caz, propunesi
solutii clare, eficiente, dovedite. Desigur, adaptareddaoealititile Anului pregititor
s-a dovedit o provocare (atat pentru mine,stdentru colegi), rezumate simplist
la fraza ,noi suntem profesori, nu psiholdgiDa, cu rezervaicne interesedz ca
profesori, 4 avem studemnicare & reugasd, in cazul nostru,asvorbeasg si sa
scrie corect romarnye, pe de o partgj sa se integreze cat mai bine sociocultural,
pe de ali parte. Avand aceste doad@mponente majore ca premise, ni sHaipde
la sine Tneles @ eforturile noastre trebuiei sse ndreptesi inspre predtirea
continug n sensul £ ne aflam n fga unei realiiti noi dintr-o @ara vecina(in care,
pe deasupra, maigieste si 0 considerabd comunitate romaneasdstorica). Si,
desi avuseseim si in trecut studemtcare proveneau din Afghanistan, Armenia,
Azerbaidjan, Turcia, Israel sau Palestina, consiwleli, de data aceasta, proximitatea
afacut ca acest conflict din Ucraina Be resimit si de noi, profesorii, altfel.

De asemenea, retigaria adaptare a fost intensificgitde situgia postpandemic
cand cu tat doream, pe de o parte eevenim la situga de dinainte de pandemie
(lucru imposibil, dar acest subiect este dincolo de scopurile coriilolt faa),

1 Unul dintre recenzein anonimi, ciruia 1i mutumesc sincer, considerci am insistat prea mult pe

parcursul luctrii asupra acestei ,false tematiindu-se @ profesorul, indiferent de specialitatea pe care o
predi, estesi trebuie 4 fie si pedagog/psiholog, conforgi materiilor din @a-numitul modul psiho-
pedagogic. Dg sunt de acord cu c@nutul sugerat de recenzentul anonim, am alesismodific aceast
abordare, intrucéat este o realitate des Tntéinisala de clas
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iar, pe de ait parte, ne doreani eneficiemsi mai mult de progresul impus de
trecerea faata in mediul online, ocazie cu care s-au dezvoltatéomulte resurse
in domeniul eduagei, pe care le puteam folosi cu sucees predarea limbilor
straine. Pe scurt, nimeni nu mai voia o sitaaexceppnak, ci revenirea la o
stuatie aparent normal Declangrea unui conflict armat n Ucrain@sa cu care
Romania se invecineada nordsi patial la est, adcut & noul ,normal” de la
Anul pregititor s Tnsemne acomodarea rapildinevoile unui grup compact de
cursant a ciror principakh caracteristig era @ nusi-au dorit $ plece din Ucraina
sl Si ajungasa studieze de nevoie la Bucstie

Au fost mai multe irtiative, cu implicai din partea statului roman, a altor

state din Uniunea Europeand mai multe organizia nationalesi interngionale,
guvernamentalgi nonguvernamentale (meowam, fira a ne limita la acestea,
Salvai Copiii, UNICEF, UNHCR). Multe dintre acestea au ltiuexperientain
gestionarea situslor migrantlor, inclusiv in ceea ce prigee reujta academiz a
acestora. Astfel, pe ladgcele dod sesiuni de formare meanate in primul
paragraf al acestei g@ni, a trebuit 8 ne orierdm din mers, & ciutaim metode
de Tmbun#atire a procesului de predare-inaie, astfel incat studengcraineni &
coopereze, sparticipe, § se implice activ in buna déstirare a orelor, oferindu-
le totodai un mediu sigur, deschis, in carg s simi in largul lorsi sa-si
foloseast la maximum potemlul academic. O bun#esurd in acest sens s-au
dovedit mai multe site-uri ale unor univessitdin sti@inatate, care aveau o
practici mai indelungdt de acomodarg chiar de recrutare a cursdot proventi
din zone de conflict. Am observat,enai mult sau mai pin explicit, recomandtile de
lucru cu studeritproventi din zone de conflict respectau aproape intocmaiuta
teoretic al Tnvatéii socio-emoiponale. Redim mai jos, cu titlu de exemplu,
recomandrile Universittii din Washington, SUA, cu unele comgetin urma
experiengi noastre de predare:

» oferirea unui mediu stabil, cu disponibilitate de ascultare din partea
profesorului; oferirea suplimentade ore de consulig

+ existema unor studgnvoluntari care &i poat ajuta, inclusiv % recupereze
o parte din materie pe care migrantul, din varii motive, a pierdut-o;

+ existena si promovarea explicita tolerargi si a diversititii in sala de
curs: profesorul invege s salute Tn toate limbile pe care le vorbesc
cursanti, sa invee € pronune corect numele lor,asarate fotografii
sau obiecte din tile de provenientale cursanior etc.;

» consecventdn aplicarea regulilor clasei expunerea clara cerinelor
cursului,

+ timpi diferiti de acomodare la noile realit fapt care poate insemna c
migrantul poate & nu performeze la un nivel acceptabil o perigada
acordarea de timp necesar ca anumite infoiiroare sunt necesare sau
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care se regesc in le@ sa poat fi Tmpartasite cu ceilafi (prin
compoziii, joc de rol etc.), de exemplu la texdespre familie;

« corgtientizarea & raspunsul la trauthpoate insemna fie un comportament
cu tente agresive, fie introvertire; ambele comportamente trebuie observate
si Intelese de are profesor;

+ repetarea constang regulilor clasesi ale institutei de Tnvatinant,
pentru a ne asiguraistudeni inteleg exact mediul nou in care sunt;
identificarea comportamentului inadecvat ca rezultat al traumei cauzate
de conflict sau al altor probleme de natwmoionaki, in ambele
cazuri uneori fiind necesarecomandarea de a apela la serviciul de
consiliere psihologie (serviciu disponibil gratuit, din fericire, la nivwé
Universittii din Bucursti);

« incurajarea activitilor sociale, eventual de ajutorare a altor categori
vulnerabile; Tn cazul nostru, una dintre studente mergea la un centru
educaional pentru copiii ucrainengi le preda majoritatea materiilor
din programa ucraineéanpentru a nuamane n urra (insista @ nu va
mai dura mult conflictuki era foarte interesatca respectivii copii®
nu piardaanul golar la intoarcerea in Ucraina);

« atente sporiti la experiergle migrandor cand vine vorba de predarea
anumitor legii de istorie sau cultdy care le-ar putea leza sentimentele
sau ar putea provoca raa@uternice; in cazul nostru, nu am intrat in
detalii cand am discutat despre comawilg romansati din afagé
granitelor actuale ale Romaniaigm evitat situga cu Insula grpilor;

+ organizarea unor itiative sau cercuri studessti, conform temelor de
interes pe care profesorul sau migrantul le poate identifica in noul mediu;

+ i, In fine, disctii permanente cu ceikdlmembri ai corpului profesoral,
pentru a ne armoniza strategigiea asigura succes academic al tuturor
cursantior nostri.

Pe langaeforturile profesorului, sunt necesaresforturi instituionale, iar

din acest punct de vedere consigherca Universitatea din Bucusé si-a facut
foarte bine datoria.

5. 1n loc de concluzii

Am Tinteles prin lucrarea de tfa sa contribuim la corentizarea nevoii de
pregitire contind a cadrelor didactice (de RLS, dain general). Mai ales in cazul
cursurilor Anului pregtitor, unde sunt prezute foarte multe oreaptamanal, e
posibil uneori ca profesorulisfie persoana cu care migrarisi petrec cel mai
mare nundr de ore dintr-o zi. Considan, astfel, @ e necesar ca profesori e
dotai si cu mijloace socio-enmnale de intervare in procesul de predare-iare.



Aspecte privind predarea limbii roméane ca liéndtraing... 29

Ca g raspundem la intrebide asumate in partea introductiva

1) Care este statutul studdor care provin din zone de conflict? E nevoie
sq existe o categorie formanumai din acgi studeny? Studentii care
provin din aceste zone sunt, in mare parte, dofndesentimente de
tean#, uneori se simt copdgi de un sentiment de maxinanxietate.
Ca urmare a acestora, rezultatele lor academice e pasiil eflecte
potentalul lor real.

2) Ce este inyrarea socio-emonala? Cum putem folosi metodele acestui
tip de invrare pentru studenycare provin din zone de conflict?
Preluati din psihologie, Tnv@rea socio-emanak este eserla nu
numai in lucrul cu studemgprovenind din zone de conflict, ci in toate
contextele didactice curente. Cdiegitizarea nevoilor cursalr ne
poate ajutaddevenim profesori mai buni ghiarsi oameni mai buni.

3) Ce strategii didactice se pot apligdsau adapta nevoilor studelor
care provin din zone de conflictPornind de la modelul teoretic al
invatarii socio-emaionale, regita academit a migrarlor, cu o formué
mereu in adaptare, trebuig [@imeze sa ne determine (oblige?} se
perfegionam constant.
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