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Pentru a cita acest articol Dragomirescu, A., 2023, ,Contactul romano-slav: efecte
convergente Tn sintaxa romanei veghia istroromanei”.Romanian Studies Today.
VII, 2023, p. 5-18.

Abstract: In this paper | present two cases of Romance-Slavic contact: direct contact in

bilingual context (Istro-Romanian and Croatian), and indirect contact via translations (old

Romanian and OIld Church Slavonic). After briefly presenting the syntactic features attested
in Istro-Romanian and in old Romanian (but which have disappeared from modern

Romanian), | focus on two features: the prenominal position of relational adjectives and

auxiliary inversion, features explained by converggiasethey are attested both in Latin/

Old Romance and in the Slavonic contact languages, Croatian and Old Church Slavonic).
Finally, | make some theoretical remarks on the consequences of contact in syntax.

Keywords: old Romanian, Istro-Romanian, direct contact, written contact, convergence

1. Introducere

in acest articol voi urgri doua obiective principale. Primul este descriptiv: Tmi
propun 4 prezint o lisk de tésaturi sintactice atestate atat in romana vechej ot
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istroromai, dar absente din romana modemiupi aceea, mvoi opri asupra a dau
studii de caz: topica adjectivelor categoriale/ielaalesi inversiunea auxiliarelor.
Al doilea obiectiv este teoretic: voi uimconsecirele sintactice similare, rezultate
din douasitugii de contact intre o varietate romanig una slava bilingvismul/
contactul direct istroroman-crogitcontactul scris/indirect dintre romana veshe
davoni compararea celor dougpuri de contact poate oferi 0 imagine mai Zlar
modului de manifestare a contactului lingvistic in siéitgixpoate oferi date care
sprijina idea deconvergenta(Hickey 2010; Thomasson 2010) intre asitura
internasi una externa

Roméana vecheeprezini limba romanafolosita incepand cu 1500 (de
cand dateaz primele texte romané) si 1780 (an care marcheazonvenional
sfarsitul epocii vechi, odat cu apatia lucrarii Elementa linguae daco-romanae
sive valahicaeRomana veche, in varianta sa scres fost supusunei influene
dave semnificative, cea mai mare parte a traducerilor din secolul al XVI-lea
avand surse slavone. n plus, din secolul al XIV-lea, slavona era limbazfieial
cultura si limba administrdaei in Moldovasi in Tara Roméaneasc(vezi Gheie
1974; Timotin 2016). Dg sursele directe ale traducerilor sunt rareori cente,
lucrarile de istorie a limbii romé&ne sublini@zolul important al traducerilosi
diferengele adesea semnificative intre textele tradusele originale, mai ales la
inceputul perioadei vechi.

Istroromanaeste un dialect istoric al romanei, vorbit in Istria, @eo&i in
comunittile din diaspora), de circa 150 de vorbitori, aftaprezent in pericol de
dispartie. Lingvistii plaseaZ formarea acestui dialect istoric intre secolel€lddlea
si al XVI-lea (Coteanu 1957; Kovak 1971; Hurren 1981/1999; Maiden 2016 etc.).
in prezent, istroromana este foartgipinteligibila pentru vorbitorii de dacorom&n
ca urmare a influgei croate manifestate mai ales in vocabular sidiar gramatid.
in plus, nu existconvenii ortografice, iar in zonele locuite de istroroméodala
este in crodt, fapte ce contribuie indirect la pierderea acesigetti lingvistice.
Despre originea istroromanei exishai multe ipoteze (vezi Kovak 1971: 30-31;
Sarbusi Fratila 1998: 14-19). (i) Ipoteza cel mai larg accep(®. Densusianu,
Al. Rosetti, N. Diganu, E. Vasiliu, I. Coteanu), pe care o voi adgpia acest
articol, este & istroromanii sunt o popui@ romaneasc origina@ din zona
Muntlor Apuseni, Banati Bihor, care a péasit aceast zonain secolul al X-lea
sau mai tarziu; principalul argument pentru acegsitez este acelaacpopulaia
trebuie 4 fi parasit zona inainte de invazia maghiigpentru @ nu exisi elemente
maghiare in istroromén (ii) A doua ipotei (S. Pgcariu, Th. Capidan, S. Dragomir)
sugine @ istroromanii sunt o populi@ romanid locak din Balcani, in% ipoteza
este infirma# de absega elementelor vechi sarbe/croate din istrorain@im A treia
ipotez (E. Petrovici) este aceea istroromanii §i au originea in sudul Duni

Pentru ca o compatie intre romana vechg istroromanasa fie relevani,
trebuie & accepim ca valid prima ipoteZ asupra originii istroromanilor. gadar,
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Istroromana este un dialect istoric al romanéiyalde aroméaisi de meglenoroman

Ca urmare a caracteruluiats conservator, explicabil prin izolarea de restul
teritoriului unde se vorbea romanistroromana pgireaz trasituri arhaice ale
protoromanei (limba vorhitinainte de separarea dialegtgdentru care nu exist
decéat accidental anturii scrise, inserate in texte slavone ori latinegadar
istroromana se aseana din multe puncte de vedere cu romana veche. Dat fii
ca romana nu este atestdanainte de secolul al XVl-lea, istroroména, cel mai
izolat dintre dialectele sale istorice, reprezintsurd importand pentru studiul
protoromanei sun reper de compaia preios pentru romana veche.

2. Doua tipuri de contact. Contactul in sintaxa

Desi in cele dod situaii analizate aici este vorba de contact intre odingonania si
una slavi contextelesi durata contactului sunt diferite. Tn timp ce istrmanasi
croata au fost in contact direct, in cainde bilingvism, timp de circa 800-1000 de ani,
romana veche slavona au intrat in contact prin intermediul tregrilor, pentru o
perioad evident mai scuit de circa 400-500 de ani; in plus, contactul paduceri
a fostsi este ind subestimat de lingvistica istofiicDe aceea, inainte de a trece la
prezentarea datelor,swvoi opri asupra acestui tip de contact.

Contactul scris, prin traduceri, este un concept care gidairelativ pun
timp in bibliografia internéonak sub etichetditeracy contact(Verkholantsev 2008:
136-137; Rabus 2013; Mendogalmke ed. 2022) sawritten contact(Lavidas
2021). Este un tip de contact indirect, diferit de contactélifafaa si susceptibil
de a produce rezultate diferite, cel ipupentru & limba scrid si limba vorbié
sunt diferite sub multe aspecte. Contactul scris iripjpentru spgul european,
slavona bisericead¢cgreacaislatina § presupune o separare cultdrglreligioas
destul de ferra intreslavia romana(cu latina ca limba@e cult)si slavia ortodoxa
(cu slavona ca limibde cult) (Mendozai Imke 2022: 4). inasi slavona bisericeasc
este o varietate lingvisticexclusiv scri§, produs al traduiorilor carestiau atat
greag, catsi o varietate slavde sud, redand texte grgicexclusiv in varianta literay
scrisd, lucru care explie influenta greag8 majoi asupra slavonei (Mendoza
Imke 2022: 5). Dg mult timp inovaiile prin intermediul traducerilor au fost
stigmatizate, Lavidas (2021) aagat Tn mod convingtor, urnmirind mai ales
traducerile biblice din greadn englei, ca gramatica textelor traduse a celor
originale se influergaz reciproc, transferul, inclusiv la nivel sintactiftind
posibil mai ales dacin limbatinta exis& structuri analoge celor din limba-s#rs
atfel spus, dag distana tipologic@ dintre limbi nu este foarte mare.

Dintre nivelurile limbii, sintaxa pare a fi cel maitpuafectai de contactul
lingvistic. Inovaiile sintactice din textele traduse au fost consitkemai degrab
erori de traducere, cel pa in bibliografia romaneas¢Densusianu 1961 II: 14, 237;
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Rosetti 1968: 301; Glie 1974: 199; Dimitrescu coord. 1978: 206; Mat894: 35;
Avram 2007: 313 etc.). Toticonsecingle contactului la nivel sintactic nu pot fi
ignorate, acestea fiind vizibile mai cu saéala nivelul topicii. Ross (2019: 125)
inventariaZ aceste efecte: (i) o constfiecdevine mai frecvedt (i) unei construgi i

se atribuie o funge nou; (iii) o construdie este modificatformal; (iv) o construge
este modificai structural pentru a corespunde mai mult cu cediiva-surd. In
cele ce urmeag voi analiza situga din istroromangi din romana veche, pentru a
vedea care dintre aceste consersunt atestate in cele dositugii de contacski
dadci lista poate fi completati cu alte conseciet

3. Roméana veche isistroroméana. Trasaturi convergente

Intre tasaturile convergente, comune romanei vechi (SOR 2@ilBjroromanei
(Dragomirescui Nicolae 2017, 2022) —asaturi absente din romana modar, se
numara: ordinea constitueitor in grupul nominal, folosirea genitivulgii a partitivului
cu de inversiunea auxiliarelagi a cliticelor pronominale, interpolarea Tn struibéur
verbale complexe, lipsa mért diferentiate a obiectulusi a dubkrii clitice, elipsa
verbului a fi folosirea infinitivului Tn contexte rezervate @stconjunctivului etc.

In cele ce urmedzma voi opri asupra a dawonstrugi: topica adjectivelor
categoriale/relgonale ¢ inversiunea auxiliarelor.

3.1. Studiu de caz: topica adjectivelor categoriale/relagionale

n timp ce in romana modéeradjectivele categoriale/reianale (atat clasificatoare,
cat si tematice) sunt exclusiv postnominale, in romanehegi in istroromana
acestea pot fi atat prenominale, gigpostnominale (Brescusi Dragomirescu 2014,
Dragomirescu 2015; Bescu, Dragomirescsi Nicolae 2015; Dragomirescsi
Nicolae 2022).

Pentru romana veche, Niculescu (1999: 189-196)i@mtati antepunerea
adjectivelor faa de centrul nominal este un efect al infigerslavone. Antepunerea
este intr-adewi posibik in slavoni ingi aceast opfune de topig este marcat
stilistic (Gamanovich 2001: 315-318; Gasparov 2001: 98). Tosugsa slavona
construgiei nu este sigur din moment ce latina nu avea droztii specializate
pentru citirea contrastiva adjectivelor (Ledgeway 2012: 50-51) () yvarietiti
romanice vechi (din secolele al Xlll-lea — al XIV-lea) csteausi ele antepunerea
adjectivelor relgonale (2).

(1) a. praetor urbanus (latina, apud Ledgeway 2012: 50)
b. urbanus praetor
‘magistrat pentru cétenii romani’ vs ‘magistrat spiritual’



Contactul romano-slav n sintéax

9

(2) a.

li spagnolisoldati

‘sold&ii spanioli’
b. Dice lo maestro, che [@ttadina maniera di dirg...)
(italianaveche, aud Giusti 2010: 604-605)
‘Maestrul spune &modul oisenesc de a spune...’
C. le feminin courage
‘curajul feminin’
(francez veche, Jeanne Baroin et Josiane Haffen, Boccaceclbees
et nobles femmes”, 1401)

(napoletan¥eche, aud Ledgeway 2012: 56)

in roméana veche, antepunerea adjectiveloticgiale era deja o #situra
reziduak (Braescusi Dragomirescu 2014; Bescu, Dragomiresaiil Nicolae 2015):

3)

a. ghisi evreiasca limbasi grai (CV.1563-1583: 1§

b. Dumnezeiasca slujba ce e intru sfi(€L.1570: 7)
c. acesta, deaca auzi acag@neasd porunci (SVI.~1670: 2)
d. facandu-i obinuita si politiceasa cinste(CG.1762: 304)

Frecvena sézuti a construgei se poate observa din uitarul tabel,
reprodus dup®Braescu § Dragomirescu (2014: 39):
Adjective relationale/categoriale
Textul — = — -
(sec. al XVI-lea) Adjective clasificatoare Adjective tematice
Postpuse| Antepuse NP Postpusé Antepuse NR

DI.1521-1601 100 3 1 1 - -
PH.1500-1510 6 - - 2 - -
CCat.1560 8 - - 1 - -
CPrav.1560-1562 1 - - - - -
CC'.1567-1568 4 - - 4 - -
(40 p.)

CM.1567-1568 3 2 1 1 - -
FT.1570-1575 - - - 1 - -
CV.1563-1583 22 7 7 2 3 1
CL.1570 3 7 - - 1 -
CP.1577 (100 p.) - - - 2 - -
Prav.1581 6 2 2 5 - -
CC°.1581 (40 p.) 23 10 - 8 5 -
P0.1582 (60 p.) 25 - 2 - - -
FD.1592-1604 12 - - 9 - -
CS.1580-1619 15 - - 4 - -
MC.1620 (50 p.) 23 - - 2 - -
A.1620 16 - - 2 - -
MI.1630 5 - 1 - - -

Tabelul 1.

Topica adjectivelor rel@onale/categoriale in roméana veche
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Asa cum am aitat in Dragomirescyi Nicolae (2023), in istroroman
adjectivele reléionale prefei pozitia prenominai:
(4) a n privatnii case(2.09.2021, Zejane)
b. Avem a néstravonéascagrupa(2.09.2021, Zejane)
c Lucra in guolerumanska limbe(30.08.2021, Susnei)
d mineralnaia apa(1.09.2021, Susnea)

De asemenea, in créatasi n alte limbi slave de sud, este prefermttepunerea
adjectivelor relgonale faa de centrul de grup (Mateusz-Milan Stanagjexial. 2011):

(5) a. drvena klupa (Mateusz-Milan Stanojeviet al. 2011: 32)
de.lemn bana
‘banci de lemn’
b. kozje mlijeko (Mateusz-Milan Stanoje¥iet al. 2011: 33)
de.capi lapte
‘lapte de capr

Asadar, in romana veche, adjectivele categoriale ipataf prenominale,
catsi postnominale, cu o prefetinclai pentru pozia postnominal devenii obligatorie
in romana modernzi in celelalte limbi romanice moderne. In istroromana
adjectivele categoriale (cg cele calificative, de altfel) sunt preferate Trepie
prenominad, un tipar de topicneobgnuit pentru o varietate roma#icVariaia de
topici este atestatatat n slavaisi in croati, catsi in latina si in limbile romanice,
asadar existera variaiei poate fi consideratun fenomen de convergengu surse
internesi externe. Din perspectiva istroromanei, freceemare a adjectivelor
categoriale in poge prenomina (mult mai mare decat in romana veche, unde
fenomenul era rezidual) confiimtuna dintre conseciale contactului in sintax
din lista lui Ross (2019} anume folosirea mai frecvend unei structuri.

3.2. Studiu de caz: inversiunea auxiliarelor

in romana modet) inversiunea auxiliarelor este limidh imprecdile din limba
vorbita (6a), la intrebé, in unele graiuri nordice (6kgi aparesi in limbajul
religios, ca fapt arhaic (6¢).

(6) a. Lua-te-ardracu’!
b. Fost-aila targ?
c. Vazut-am lumina cea adevati.
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in romana veche, inversiunea auxiliarelor pare a fi un fenomen neconstrans,
fiind totusi preferaf in propoziii principale, mai ales in paze initiala (Zafiu
2014). Existera acestui fenomen a fost explicadrin gramatica V2 relaxata
limbii romane vechi (Ledgeway 2007; Nicolae 2019). Inversiunile apar atat in
texte traduse (7a,b), cétig texte originale (7c).

(7) a. Inteles-at aceastea toatd€M.1567-1568: 249
b. Vrajba pune-voi intre tine sintre muiaregP0.1582: 20)
c. Pusu-ne-am g degetele mai jogD1.1579-1580: 99)

in bibliografie (Moldovanu 1977-1978; Giieesi Zgraon 1981; Zamfir 2007;
Francu 2009), aceasbrdine atipid a fost explicat fie prin pastrarea unei reguli
arhaice, care era probabil genérédh roman Tnainte de primele texte atestate
(Moldovanu 1977-1979), fie ca rezultat al influginglavone, prin traduceri.

Inversiunile au o frecventdcizuti in majoritatea textelor vechigacum
reiese din urrditorul tabel, intocmit pe baza datelor din Dragonuite$2013).
Frecvena scade constant palaisfasitul perioadei vechi.

Textul — AUXVERB _ VERB-AUX
fara interpolare cu interpolare

DI 90,78% 0,2% 9,02%
90,8%

Texte 86,33% | 2,65% 11,02%
88,98%

P0.1582 87,63% | 1,57% 10,8%
89,2%

CL.1570 71,43% | - 28,57%
71,43%

NL.~1750-66 94,68% | 0,07% 5,25%
94,75%

GCond.1762 98,15% | 0,62% 1,23%
98,77%

Tabelul 2.

Topica auxiliarelor Tn romana veche

Un argument pentru posibila influeng contactului asupra inversiunilor
din romana veche este oferit de faptilitversiunea este atestah slavona unde
este explicat prin extinderea pofiei postverbale a cliticelor pronominale la
auxiliarele verbale (Pancheva 2008).

(8) ne srdoe li najgoreypie béaux VI Naju
‘Nu ne ardea inima in noi’ (Luca, 24, 32, apud Pancheva 2008)
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Totug, in slavonapoztia postverbal a auxiliarelor era put frecvent,
asa cum reiese din datele de mai jos, sintetizatédimcheva (2008):

participiu activ participiu pasiv Total
auxiliar-participiu 604 254 858
participiu-auxiliar 15 10 25
total 619 264 883
Tabelul 3.

Topica auxiliarelor in slavona

In plus, multe varigti romanice vechi acceptinversiunea auxiliarelor:
spaniola veche (9a), italiana veche (9b), franceza veche (9c):

(9) a. Fecho agtu otro tal a los otros apud Mensching 2012: 22)
‘Ai f acut la fel ca ceilal’
b. almeno quello che detto € non é inutile a sapere
(apud Poletto 2014: 38)
‘Cel putin ceea se se spune nu este inutil’
C. por pooir que NOs alonN®Covree ne sera, se par ceste genn
(apud Frappier 1976: 80)
‘oricat de graci am fi, [forireaa] nu va fi cuceri, cel puin nu de
acesti oameni’

Situatia latinei nu este relevanaici, deoarece latina avea et auxiliare,
iar auxiliarul de perfect nu era Ihn@ramaticalizat, apgra acestuia fiind o
trasatura comunaa limbilor romanice (vezi Adams 2013).

In istroromaniinversiunea auxiliarelor este atestmecvent:

(10) a. & sa écut-a, ali n-a faclt bire (AK: 323)
b. Avzit-av ke-s udndumun GF: 188)

Frecvema inversiunii auxiliarelor este mult mai mare ddoatoméana veche,
apropiindu-se de 50% in unele textea &@um se observdin urmatorul tabel,
reprodus dup®DragomirescuisNicolae (2017: 203).

AUX-VERB
Textul AUX-VERB DISLOC AR VERB-AUX
(adiacent)
SP 46,87% 15,42% 37,71%
62,29%
TC 52,15% | 16,14% 31,71%
69,29%
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SF 41,27% | 8,81% 49,92%
50,08%
AK 48,45% | 19,05% 32,5%
67,5%
AD 41,28% | 8,8% 49,92%
50,08%
Tabelul 4.

Topica auxiliarelor n istroromanda

Casi In romana veche, inversiunea este mult mai fre@vienpropoziiile
principale decét in subordonate; vezi tabelul de mai jos, preluat din Dragomirescu
si Nicolae (2017: 204).

Textul VERB-AUX
principal a subordonati
SP 96,75% 3,25%
TC 96,45% 3,55%
SF 96,78% 3,22%
AK 97,45% 2,55%
AD 96,35% 3,65%

Auxiliarele din croat respect legea lui WackernageCamdze si Hudson
2007; Schuitze 1994; Migdalski 2009)asgmd Tn condii precise in pozie postverbat

(11) Veliki cirkuski sivi slon sa velikim uSima spavao je
mare circ gri elefant cu mari urechi dormit este
pored rijeke. (CamdZt si Hudson 2007)
langarau

‘Un mare elefant gri de la circ a dormit l@ngwu.’

Asadar, inversiunea auxiliarelor este mult mai fre¢vdn istroromana
decéat era in romana veche (aproximativ 45% vs 10%).tiRgzostverba a
auxiliarelor era un fenomen reziduslin limbile romanice vechisi in slavona
Contactul cu croata nu poate explica freceemversiunii Tn istroromanadin
moment ce iscroata preziri varigie, iar frecvera inversiunii nu este atat de mare
ca in istroromanaSe poate deci formula concluziaioversiunea auxiliarelor din
istroromanareprezini un fenomen deconvergentd, avand atat surse interne
(comune cu cele din roména veche), géxterne (contact cu croata). Gain
cazul topicii adjectivelor categoriale, inversiunea auxiliarelor din istroromana
confirma una dintre conseciale contactului in sintaxdin lista lui Ross (2019):
folosirea mai frecvesta unei structuri.
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4. Concluzii

in acest articol, am prezentat dositugii de contact romano-slav, in doui
contexte diferite: contact indirect scris, prin traduceri (roméeche-slavonisi
contact direct, in condi de bilingvism (istroroman&roat), care au, in general,
consecing similare la nivel sintactic,sa cum rezult din lista de fenomene
prezente n istroromarg in roména veche, dar absente din romana médern

Urmarind dou fenomene particulare, topica adjectivelor catedpria
inversiunea auxiliarelor, am constatataenbele ilustreaizsitugii de convergenya,
fiind atestate n latifimbile romanice vechi (deci probabil ntegite) si in
limbile de contact (slavoniiespectiv croa.

In privinta tipurilor de consecia ale contactului la nivel sintactic, istroromana
ilustreaz prima situge din lista lui Ross (2019), cea in care, prin aofito tisitura
devine mai frecvent In schimb, prezeatchiar reziduala celor dourasaturi in
roméana veche (din secolul al XVI-lea) ne permitadiugaim un alt tip de consegin
dat fiind & aceste dou trasituri erau atestate in limbile romanice vechi in
secolele al Xll-lea — al XIV-lea, putem spungun alt efect al contactului poate fi
persistera unei tisaturi reziduale (atestatg in limba de contact) pentru un timp
mai Tndelungat. Astfel, analiza aspectelor legate de contactul romano-slav in
sintaxa romanei vechi ofep concluzie interesanti important la nivel teoretic,
mai exact la nivelul efectelor contactului pentru siaitax
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1. Introducere

Lucrarea de f@ isi propune & analizeze, dupzum reiesssi din titlu, cateva
aspecte privitoare la predarea limbii romane ca linsbdina studendor care
provin din zone de conflict. Aplicale vor avea in vedere cursurige studenii
inscrgi in Anul pregtitor de limba roméngentru siiini de la Facultatea de
Litere a Universitii din Bucursti. Scopul final al acestui articol esté sfere
profesorilor de romé&nca limbastraina (RLS) o abordare noujpe de o parte, dar
cu unele metode deja existente in didacticpedagogia limbilor s#ine, pe de
ata parte, astfel incat actul edticmal s fie cat mai eficient, iar integrarea
lingvistica si culturak a studenlor provenind din zone de conflict die cat mai
naturak. Totoda#, admitemsi reiteram @, in procesul de predare-ingée, exist

0 permanerit nevoie de adaptarg readaptare la anumite reatitcare depagsc
sala de curs, iar pedagogiile inovative de la un moment dat pot deveni destul de
repede inaplicabile sau nerealiste.

Pentru a putea avea rezultate mai bune in procesul de predassenut
element-cheie este ca profesotdiiistelead stareasi abilitatile socio-emapnale
de studernlor. De asemenea, se impgircateva distingi terminologice (de exemplu,
ce statut oficial are un anumit student: refugiat, migrarinattat, azilant).

Pe scurt, Tn acest articol ne propun@mispundem la uritoarele intrefiri:

1) Care este statutul studéar care provin din zone de conflict? E nevoie

sa existe o categorie aparte formaumai din acgi studeni?

2) Ce este invatrea socio-emmnak? Cum putem folosi metodele acestui

tip de invaare pentru studeintare provin din zone de conflict?

3) Ce strategii didactice se pot apliggsau adapta nevoilor studédat

care provin din zone de conflict?

Pentru partea teoreiicne vom baza preponderent pe litefatle specialitate
disponibik in limba engleZ, cum ar fi Darvinsi Norton (2014), Pentdn Herrera
(2020) sau Yazan, Pentdn HerrgraRashed (2023), dar ne vom opriasupra
unor recomandti facute direct pe site-urile anumitor univeiigitsau ale unor
organizaii care lupt pentru apeareasi integrarea persoanelor care provin din
zone de conflict (de exemplu, ONU) sau persoane cu eegtghucdonale speciale
din invatamantul preuniversitar (Anexa nr. Il la Ordinul mitmidui educaiei nr.
3702/21.04.2021, Monitorul Oficial al Romaniei

Ce nu vom face in lucrarea deaf@ine de implicdile si opiniile politice
si/sau geostrategice, indiferent de pi@zioficiala a tarii noastre, irelegandu-ne
rolul de profesori ca partenetii deschiatori de drumuri (lingvistice, culturalg
de civilizatie, Tn cazul nostruki nu ca pétinitori ai anumitor ideologii (eventual
in conflict). Recunogem totug ca Romania, prin pona geografié si aliantle
economicesi militare din care face parte (UE, NATO), aplieneori in mecanismele
neoliberale ale globalismulyi poate exista, asumat cdient sau nu, inclusiv in
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randul profesorilor, un anumit tip de pgi@anare superiodrin ierarhia social pe
care 1l inelegem in& ca nefiind benefic (nici pe termen lung, nici perten scurt)
procesului de predare-inaie. De asemenea, contextul care ne-a deterntinat s
abordam acest subieaine de perioada postpandethide conflictul din Ucraina

sl, mai recent, de cel care imglitsraelul § Palestina.

2. Migran ti, refugiati, stramutati, azilanti

Se impun la acest nivel cateva distinterminologice. Inainte de a le face, este
necesar & preciam ci vor exista intotdeauna anumite asocieri cu andarmeni,
iar un cuvant oarecare poatgpita sensuri sau extensii peiorative care 1l tafies
scos din uzi Tnlocuit cu altul, dincolo de cele mai bune iniiesde celor care il folosesc.
Pornim de la defirtiile disponibile in DEX, ficand in§ mentunea & migrant nu
se regseste in lista de intiri lexicografice (nici in ultima variaata DOOM-ului),
aparand in MDA2 (unde se meaneaz ca prind atestare un dionar de
neologisme ajirut in 1986).

«  migrant, ~i smf[At: DN*/ Pl:~ni, ~e/ E: fr migrant] Persoa care migreak

- refugiat, -4, refugiai, -te,adj., s.msif. (Persoaf) care s-a retras undeva
sau la cineva spre a se pdsti, spre a @i sprijin sau ocrotire in fa
unei primejdii, a unei nepteri etc.0 Refugiat politic= persoanzare
cere azil politic. [Pr.: -gi-gt— V. refugia. Cf. fr. réfugié.

« stramutat, -a@, Sramutai, -te, ad;. Stabilit in alt parte (cu locuirg sau
cu sediul). — V. stimuta.

- azlant, -4, azilang, -te,s. m. ¢ f. Persoanare a cerut azil, fiind luat
in evidena unui stat Tnainte de a ofe statutul de refugiat. — Din
germ. Azilant. Cf. fr. asilé.

Ordinea nealfabeticse justifié prin prefering, cel pun pentru scopurile
cercetrilor noastre, pentru termenul degrant, urmand aicsi literatura de specialitate
(Penton Herrerai 8yndas 2023). Bfugiat desi preferat in articolele de préesi in
initiativele legislative, consid&m ci pune o etichétnefolositoare in sala de clas
mai ales @ nu tai studenii care provin din zone de conflict austatut de refugia

in textele de lege mai vechi sau mai noi, am observat o prefeentiu
termenul generic s{ nonmarcat) destramutat (vezi, de exemplu, textele
disponibile pe site-ul Inspectoratului General pentru ianigsau Directiva
2001/55/CE a Consiliului Europei din 20 iulie 2001, text disponibil in toate
limbile oficiale ale UE, undstramutatii corespunde ludéplacéesn francez si
displacedin engle?). Cu toate acestea, nu consiterci stramutateste adecvat
pentru studiile de didactica limbii romane ca lingt#ina, intrucat sunaarhaic
sau invechit, pe de o partg,aduce aminte de perioadaastutirilor fortate sau a
deportrilor din timpul regimului comunist.



RST VII, 2023 lonut Geand
22 t

Ultimul termen din lisi, azilant, este evitat in textele de legiestudiile pe
care le-am consultat, preferandu-se termenubal&itant de azil Ni s-a p&ut
relevani explicaia din varianta in limba roméra site-ului Inaltului Comisariat
pentru Refugig al Natiunilor Unite (UNHCR), organism infiiat la 14 decembrie
1950 de étre Adunarea Genetaa Ngiunilor Unite:

Termenul de solicitant de azil este adesea confundat cu termenul de refugiat. Un
solicitant de azil este o pers@aoare spuneaceste refugiati caué protecie
interngionaki din calea perseg@ei sau pericolelor grave in proptiara. Fiecare
refugiat este inial un solicitant de azil, dar nu fiecare solicitant de azil va fi
recunoscut, pani urmi, ca refugiat. n timp cesteapt ca solicitarea lorisfie
acceptat sau respiris aceste persoane se numesc solicitenazil.
Termenul de solicitant de azil nu co nicio prezumpe de vreun fel — doar
descrie faptul £ o persoaia depus o cerere de azil. Sistemgonale pentru azil
sunt menite & decidacare solicitant de azil se calfipentru a primi protee
interngionaki. Cei consideng prin proceduri adecvate, ca nefiind refugsau
necesitand un dltforma de protege internaionak, pot fi trimisi inapoi ntarile
lor de origine.

(Sursa:https://www.unhcr.org/ro)

in sala de clas distinaiile terminologice din digonare sau domeniile in
care se folosesc termenii de mai sus bte#¥s & trebuie adapta tinandu-se cont de
felul in care circdl ei Tn media, pe de o partg,in mentalul colectiv, pe de alt
parte. Fiind totg vorba de multe impliaa subiective cu potgral maxim de lezare a
anumitor sentimente ale studéox care provin din zone de conflict, e posibil ca,
de la caz la cazadrebuiasé folostti alti termeni decat cei enumeiranai sus.

Din experiena noast, termenul de mgrant se poate folosi in conferms
articole stiintifice, dar nusi in sala de clas De altfel, nu exigt practica separii
cursantior din Anul pregititor Tn funaie de exister sau nu a unui conflict n
tarile din care provin, singurul criteriu fiind cel @partenem la categoria
generié de ,studentstraini”. Tot din experiera noast, colegii cursanlor care
provin din zone de conflict sunt cel mult marginal intetieda situaia de conflict,
preferand & nu se lanseze in disdupe aceast temi. Asumat sau nu, studént
nostri se axeax pe nvaarea limbii romansi evita subiectele delicate, mai ales
ca, de multe ori, grupele sunt foarte eterogene, odesti provenind din mai
multe zone de conflict.

3. Invitarea socio-emdpnali. Aspecte teoreticeispractice

Preluati din psihologia genei@ai cea a edudii, sintagma de iravare socio-emmnak
presupune, pe scurt, ca profesodiise asiguretransmit cursailor tot ceea ce
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au nevoie, astfel incatttocursanti Tsi intelegsi isi gestioneaz bine emaile si
sentimentele,si stabilescsi duc la indeplinire obiective pozitive, optimisiateleg
sl practica empatia, stabilessi menin relgii pozitive si iau decizii in mod
responsabil — conform modelul teoretic propusGidlaborative for Academic,
Social, and Emotional Learning (vezi detaii la Penton Herrera 2020). Astfel,
competergle de baz propuse de acest model teoretic sunt:

« congiinta de sine (engletf-awarenesg

« gestionarea propriilor resurse (engl. self-managéement

« congiinta sociad (engl. ®cial awareness

« abilitati de relaionare (engl. elationship skill¥;

« luarea deciziilor in mod responsabil (emgbkponsible decision making

in studiile tradiionale de didactic romaneast; competergle de mai sus
se regiesc In ceea ce este numit generic jifegn pentru vig”. Intr-o societate
in care domeniile sunt (sau parf®) din ce in ce mai specializate, mai restranse,
ne ntrebin:

« 1n ce niasuni Tsi poate gsi locul o astfel de abordare in predarea unei

limbi stiaine?

« céand mai au timp profesorii Se pregteasd specialsi pentru a deprinde

tehnicile $ metodele necesare pretlidocio-emoionale?

« se poate cuantifica in vreun fel inaiga socio-emamnak?

Analizand ce se intampin sistemul educ¢nal preuniversitar din Statele
Unite ale Americii, Cohen (2006: 201) snga @ programele de prégre a
cadrelor didactice pentru invaté&ntul preuniversitar sunt un paradoxripgi si
profesorii §i doresc ca sistemul de edtieasi sprijine abilititile cursandor de a
Tnvata continuu, pe tot parcursul viie capabili $ iubeasé, si lucrezesi sa fie
membri responsabili ai socigii; cu toate acestea, valorile de mai sus nu sunt pe
deplin integrate igcoli. Mergand mai departe, autorul considet acest lucru se
rasfrangesi asupra felului in care agasistemul de Tnitamant superior, dasi
societatea, in ansambluits Considefm c acelai lucru se intamgl si in scolile
romanati, in care predirea pentru viga pare & fie adesea subsidiapregdirii
pentru anumite exameng @sta intr-un scenariu optimist).

Revenind la competesle de bax din modelul teoretic al Tnvatid
socio-emotonale, este necesat subliniem &, in primul rand, profesorii trebuie
SA recunoastnecesitatea acestora n gitega lor didactié (fie in cadrul modulului
psiho-pedagogic, fie In pratirea conting). In acelai timp, aspectele socio-enmnale
capda valeng mai importantesi prin prisma faptului & asistm la situaii de
interagiune intercultural asumat, la care se adaugdn cazul cursaior care
provin din zone de conflict, o multitudine de sentimente din sfera negativa

- temeri: de a se muta intri@a noua, de asi pierde unii membri ai familiei

sau prieteni, de a ngi-mai vedea sauagi casa din care au plecat etc.;
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« lipsuri: lipsa familieisi/sau a prietenilor, lipsa banilor, lipsa hranei,
lipsa unei perspective clare asupra viitorului etc.);

« excludere: socid| culturak si altele.

in aceste condi, actul de predare-irivare devinesi o responsabilitate
morak (Penton Herrera 2020: 5), in sensiulpcofesorul trebuieasse asigurex
toti cursanii devin congient de necesitatea dezvadi acestor abiliiti
esenfalmente de vig. Penton Herrera (2020: 6-11) propune patru agilisacio-
emotionale pentru a fi integrate in procesul de predavetare:

a. Biblioterapia (engl. bibliotherapy — presupune, pe scurt, folosirea
cartilor pentru promovareaasatatiic mintale. Implici, asadar, un participant, o
carte (dar poate f§i un text, o poezie, o melodie, sunete din rattc.)si un
facilitator. in cazul nostru, profesorul sau cursantul poate propune un anumit text,
apoi sunt trei etape: recunterea sentimentelor (cursargunt intrebé ce simt
cand citesc textul), Tetegerea acestor sentimente (cuisannt intrebé de ce se
simt asa cand citesc textuj evaluarea sentimentelor (se reenuirsantimentele
identificate § se creeazun nou text pe bazaspunsurilor).

b. Mindfulness — termen pe care prefien s 1l lasam in limba englez,
pentru @ nu exisi, cel puin dupi stiinta noast, un echivalent romanesc satctor.
Cu origini budiste, practicanindfulnesgpresupune relaxare, organizar@bservare
riguroas a propriilor ganduri, aterg la readile provocate de anumite sitiissau
circumstane, fara a ignora viziunea de ansamblu. Ca apiida clasi, se poate
cere fieé@rui cursant & adu@ in fiecare sptamara un citat inspirgonal, pe care
si-l scrie pe takil si asupra 8ruia €@ se opreascsi si mediteze circa doutei
minute. Este in regaldaa vor dori $i-si impartaseasd gandurile, dar nu se va
initia de @tre profesor o astfel de disetintrucat scopul principal este ca fiecare
cursant & se conecteze cu propriile sentimente pozitive huptesi/sau eventual
si Invge ceva nousi nu s se degiinuias@ celorlati (caz in care unii s-ar putea
sa nu stipaneast limbajul adecvat in limba@nta). Stabilind un mediu ligtit si cu
ganduri pozitive, exigtsanse mai mari ca studé@msa fie mai cooperamtsi mai
participativi la procesul eduganal.

c. Educaria pentru pace (engl. peace education) — are ca scop principal
educarea persoanelora socieitilor sa previra conflictele pe baza jugei sociale, a
respectului, a egalitii, a toleranei si a nonviolenei. Prevenirea conflictelor prin
educaia pentru pace presupune investigarea, explicgai@@darea motivelor pentru
care izbucnesc violeesi conflicte, oferind solut de dezvoltare a atitudinilo&ifa
violenta, precumsi solufi de pace/de memere a pgii. Harris (2004: 6) enumar
cinci principii ale educgei pentru pacet) explicarea sursei violesi ii) predarea
unei alternative la violentaiii) ajustare pentru a acoperi mai multe forme de
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violentd; iv) variabilitatea ngunii de pace in fun® de contextsi v) omniprezeta
conflictul. In sala de curs, principiile de mai sus se pot aplica in aplanarea unor
conflicte (spontane sau mai vechi, de obicei catieéec un raport inegal de fi@y,
inclusiv fizice) care pot @pea ntre cursansau in Tielegereai acceptarea anumitor
grupuri dezavantajate sau minoritare, conflicte cgirpat gisi solufonarea prin
dialog activ, constructigi ajungerea la un consens. Cu studess poate lucra un

text care & redea experieatunui student stin si a felului in care a solianat o
situatie conflictuai apiruta ca urmare a neielegerii/inelegerii patiale a
cutumelor socioculturale dintr-un teritoriu nou; pe baza acestui text, se poate
extrapola fie prin indicarea unor sitiaonflictuale concrete pe care le cugiea

toat grupa, fie prin incercarea de a identifica posiboaflicte care pot apéa,

date fiind componeutsd istoricul respectivei grupe de student

d. Practici reparatorii (engl.restorative practiceés— se axedzpe promovarea
empatiei, construiregi meninerea unor reld solide, bazate pe respegt pe
dreptate, in sensul ei social. Prin irar® participativasi luarea in comun a
deciziilor, cursant pot avea rezultate mai bune in procesul de pesttaraare.
Un exemplu de practicreparatorie care se poate exersa laagmte avea loc
inca de la primele ore: cursansunt rugai sa scrie individual doudrei valori sau
principii de care acgia considet ca au nevoie in sala de curs pentru a se&isim
bineventi, mai in largul lorsi gata de in&tare. Apoi, se vor identifica valorile comune
(probabil vor exista undeva intre cintizece valori comune irispunsurile lor),
care se vor vota (se vor accepta doar cele votate Tn unanimitetg)deveni un
poster de afiat in sala de curs. Aceste valori sunt readuse Scui pentru a
corecta un comportament neconform cu acestea, in cazul in care sloaténde
oricine din (mica) comunitate nou infiedg.

Asadar, reuga procesului de predare-inefie¢ consideim ci poate fi
influentat pozitiv de recuncgereasi aplicarea elementelor de #are socio-em@mnak
schitate mai sus. Atat profesorii, ghtcursanii trebuie 4 cooperezgi sa recunoast
un set comun de valori, care uneori trebuie predate explicit. Totatiatexperieta
noasta direct, recunogtemsi limitele metodelor propuse mai sus. De exemplu,
la educda pentru pace, in ciuda eforturilor de a crea udimsigur, cursairitpot
avea 0 atitudine recalcitrantprovocai de identificarea cu rolul de victina
conflictului care i-a dcut si-si paraseasé tara (chiar dat adesea ag#a chiar
sunt victime ale conflictului), rana fiind prea recepentru a putea crede din nou
in puterea voirmi, a coopetrii si a negocierilor pentru pace. Astfel, eduaa
pentru pace poate fi atisca subiect, dar extiasminimal, pentru a nu crea
sensibilitati noi sau pentru a nu accentua anumie sieja tensionate.

Tot din experiera noastt, uneori la cererea expies studenlor sau a
familiilor acestora, inceicm S1 nu avem n acegiagrupa cursantcare provin din
tari, zone sau teritorii care se afln conflict (istoric) deschis unele cu altele
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(Armenia-Azerbaidjan, Rusia-Ucraina, turci-kurzi, Israel-Palestinaj dans cateva
exemple). Recunatem totodat ca uneori toate implicgile acestor conflicte
ne depagsc.

4. Predarea limbii romane studertilor ucraineni inscrisi la Anul pregatitor

Fara a avea pretei® unui studiu de caz complgit complex, relatm in cele ce
urmeaz experieia noast cu studeti ucraineni inscki in 2022-2023 la cursurile
Anului pregititor de limba romande la Facultatea de Litere, Universitatea din
Bucursti. Am predat la dougrupe cursuri practice de limba romaoa curs de
cultura si civilizatie roméaneascsi un curs de limba roméanarigine, structuri,
particularititi. Inainte de Tnceperea anului universitar, am gigdt la doussesiuni
de formare organizate de Comisia Fulbright Rom&mni&omanian American
Foundation, axate pe predarea limbilogiste cursaritor din zone de conflict, cu
accent pe cursamgdin Ucraina (vezi detalii la Penton Herrera 2023)

in afaé de coninuturile devenite deja ,clasice” in predarea lirobil
straine, unde abotgtile comunicative predomiin o aterie deosebit a fost acordat
elementelor caregin de starea psihai socio-emoipnak a acestor curséin Desi
intuitiv aveam mijloacele necesare pentru a le folosi lacéaost foarte folositor
si avem acces la o serie de analize sistematice,ucli ste caz, propunesi
solutii clare, eficiente, dovedite. Desigur, adaptareddaoealititile Anului pregititor
s-a dovedit o provocare (atat pentru mine,stdentru colegi), rezumate simplist
la fraza ,noi suntem profesori, nu psiholdgiDa, cu rezervaicne interesedz ca
profesori, 4 avem studemnicare & reugasd, in cazul nostru,asvorbeasg si sa
scrie corect romarnye, pe de o partgj sa se integreze cat mai bine sociocultural,
pe de ali parte. Avand aceste doad@mponente majore ca premise, ni sHaipde
la sine Tneles @ eforturile noastre trebuiei sse ndreptesi inspre predtirea
continug n sensul £ ne aflam n fga unei realiiti noi dintr-o @ara vecina(in care,
pe deasupra, maigieste si 0 considerabd comunitate romaneasdstorica). Si,
desi avuseseim si in trecut studemtcare proveneau din Afghanistan, Armenia,
Azerbaidjan, Turcia, Israel sau Palestina, consiwleli, de data aceasta, proximitatea
afacut ca acest conflict din Ucraina Be resimit si de noi, profesorii, altfel.

De asemenea, retigaria adaptare a fost intensificgitde situgia postpandemic
cand cu tat doream, pe de o parte eevenim la situga de dinainte de pandemie
(lucru imposibil, dar acest subiect este dincolo de scopurile coriilolt faa),

1 Unul dintre recenzein anonimi, ciruia 1i mutumesc sincer, considerci am insistat prea mult pe

parcursul luctrii asupra acestei ,false tematiindu-se @ profesorul, indiferent de specialitatea pe care o
predi, estesi trebuie 4 fie si pedagog/psiholog, conforgi materiilor din @a-numitul modul psiho-
pedagogic. Dg sunt de acord cu c@nutul sugerat de recenzentul anonim, am alesismodific aceast
abordare, intrucéat este o realitate des Tntéinisala de clas
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iar, pe de ait parte, ne doreani eneficiemsi mai mult de progresul impus de
trecerea faata in mediul online, ocazie cu care s-au dezvoltatéomulte resurse
in domeniul eduagei, pe care le puteam folosi cu sucees predarea limbilor
straine. Pe scurt, nimeni nu mai voia o sitaaexceppnak, ci revenirea la o
stuatie aparent normal Declangrea unui conflict armat n Ucrain@sa cu care
Romania se invecineada nordsi patial la est, adcut & noul ,normal” de la
Anul pregititor s Tnsemne acomodarea rapildinevoile unui grup compact de
cursant a ciror principakh caracteristig era @ nusi-au dorit $ plece din Ucraina
sl Si ajungasa studieze de nevoie la Bucstie

Au fost mai multe irtiative, cu implicai din partea statului roman, a altor

state din Uniunea Europeand mai multe organizia nationalesi interngionale,
guvernamentalgi nonguvernamentale (meowam, fira a ne limita la acestea,
Salvai Copiii, UNICEF, UNHCR). Multe dintre acestea au ltiuexperientain
gestionarea situslor migrantlor, inclusiv in ceea ce prigee reujta academiz a
acestora. Astfel, pe ladgcele dod sesiuni de formare meanate in primul
paragraf al acestei g@ni, a trebuit 8 ne orierdm din mers, & ciutaim metode
de Tmbun#atire a procesului de predare-inaie, astfel incat studengcraineni &
coopereze, sparticipe, § se implice activ in buna déstirare a orelor, oferindu-
le totodai un mediu sigur, deschis, in carg s simi in largul lorsi sa-si
foloseast la maximum potemlul academic. O bun#esurd in acest sens s-au
dovedit mai multe site-uri ale unor univessitdin sti@inatate, care aveau o
practici mai indelungdt de acomodarg chiar de recrutare a cursdot proventi
din zone de conflict. Am observat,enai mult sau mai pin explicit, recomandtile de
lucru cu studeritproventi din zone de conflict respectau aproape intocmaiuta
teoretic al Tnvatéii socio-emoiponale. Redim mai jos, cu titlu de exemplu,
recomandrile Universittii din Washington, SUA, cu unele comgetin urma
experiengi noastre de predare:

» oferirea unui mediu stabil, cu disponibilitate de ascultare din partea
profesorului; oferirea suplimentade ore de consulig

+ existema unor studgnvoluntari care &i poat ajuta, inclusiv % recupereze
o parte din materie pe care migrantul, din varii motive, a pierdut-o;

+ existena si promovarea explicita tolerargi si a diversititii in sala de
curs: profesorul invege s salute Tn toate limbile pe care le vorbesc
cursanti, sa invee € pronune corect numele lor,asarate fotografii
sau obiecte din tile de provenientale cursanior etc.;

» consecventdn aplicarea regulilor clasei expunerea clara cerinelor
cursului,

+ timpi diferiti de acomodare la noile realit fapt care poate insemna c
migrantul poate & nu performeze la un nivel acceptabil o perigada
acordarea de timp necesar ca anumite infoiiroare sunt necesare sau
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care se regesc in le@ sa poat fi Tmpartasite cu ceilafi (prin
compoziii, joc de rol etc.), de exemplu la texdespre familie;

« corgtientizarea & raspunsul la trauthpoate insemna fie un comportament
cu tente agresive, fie introvertire; ambele comportamente trebuie observate
si Intelese de are profesor;

+ repetarea constang regulilor clasesi ale institutei de Tnvatinant,
pentru a ne asiguraistudeni inteleg exact mediul nou in care sunt;
identificarea comportamentului inadecvat ca rezultat al traumei cauzate
de conflict sau al altor probleme de natwmoionaki, in ambele
cazuri uneori fiind necesarecomandarea de a apela la serviciul de
consiliere psihologie (serviciu disponibil gratuit, din fericire, la nivwé
Universittii din Bucursti);

« incurajarea activitilor sociale, eventual de ajutorare a altor categori
vulnerabile; Tn cazul nostru, una dintre studente mergea la un centru
educaional pentru copiii ucrainengi le preda majoritatea materiilor
din programa ucraineéanpentru a nuamane n urra (insista @ nu va
mai dura mult conflictuki era foarte interesatca respectivii copii®
nu piardaanul golar la intoarcerea in Ucraina);

« atente sporiti la experiergle migrandor cand vine vorba de predarea
anumitor legii de istorie sau cultdy care le-ar putea leza sentimentele
sau ar putea provoca raa@uternice; in cazul nostru, nu am intrat in
detalii cand am discutat despre comawilg romansati din afagé
granitelor actuale ale Romaniaigm evitat situga cu Insula grpilor;

+ organizarea unor itiative sau cercuri studessti, conform temelor de
interes pe care profesorul sau migrantul le poate identifica in noul mediu;

+ i, In fine, disctii permanente cu ceikdlmembri ai corpului profesoral,
pentru a ne armoniza strategigiea asigura succes academic al tuturor
cursantior nostri.

Pe langaeforturile profesorului, sunt necesaresforturi instituionale, iar

din acest punct de vedere consigherca Universitatea din Bucusé si-a facut
foarte bine datoria.

5. 1n loc de concluzii

Am Tinteles prin lucrarea de tfa sa contribuim la corentizarea nevoii de
pregitire contind a cadrelor didactice (de RLS, dain general). Mai ales in cazul
cursurilor Anului pregtitor, unde sunt prezute foarte multe oreaptamanal, e
posibil uneori ca profesorulisfie persoana cu care migrarisi petrec cel mai
mare nundr de ore dintr-o zi. Considan, astfel, @ e necesar ca profesori e
dotai si cu mijloace socio-enmnale de intervare in procesul de predare-iare.
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Ca g raspundem la intrebide asumate in partea introductiva

1) Care este statutul studdor care provin din zone de conflict? E nevoie
sq existe o categorie formanumai din acgi studeny? Studentii care
provin din aceste zone sunt, in mare parte, dofndesentimente de
tean#, uneori se simt copdgi de un sentiment de maxinanxietate.
Ca urmare a acestora, rezultatele lor academice e pasiil eflecte
potentalul lor real.

2) Ce este inyrarea socio-emonala? Cum putem folosi metodele acestui
tip de invrare pentru studenycare provin din zone de conflict?
Preluati din psihologie, Tnv@rea socio-emanak este eserla nu
numai in lucrul cu studemgprovenind din zone de conflict, ci in toate
contextele didactice curente. Cdiegitizarea nevoilor cursalr ne
poate ajutaddevenim profesori mai buni ghiarsi oameni mai buni.

3) Ce strategii didactice se pot apligdsau adapta nevoilor studelor
care provin din zone de conflictPornind de la modelul teoretic al
invatarii socio-emaionale, regita academit a migrarlor, cu o formué
mereu in adaptare, trebuig [@imeze sa ne determine (oblige?} se
perfegionam constant.
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1. The LECOR project

The article describes the metadata used for the LECOR corpus, which is currently
under construction. Metadata are collections of information used to describe in a
standardised manner some specific data: in our case, the described data is a
collection of foreign students’ productions in Romanian, processed, annotated,
sorted and integrated in a corpus; in other words, metadata are data about data and
they are essential for documenting both the work done in the project and the
content produced in this process.

LECOR corpus is developed through a two-year projeearner Corpus
of Romanian (LECOR). Collection, Annotation and Applicajioasgrant aided
by the Romanian Executive Unit for Financing Higher Education, Research,
Development and Innovation (UEFISCDI), as part of the sub-programme
dedicated to research projects to stimulate young independent teams (TE). Its host
institution is the University of Bucharest (Faculty of Letters, “Solomon Marcus”
Center for Computational Linguistics) and the deadline is M&$y 2824 (for
other administrative details, see Barbu et al. 2623).

The main goal of the LECOR project is to build the first digitalized learner
corpus for Romanian, covering an essential gap in the field of both Second
Language Acquisition (SLA) and Natural Language Processing (NLP) research.
There are two recent learner corpora for Romanian: CORIdp(s Oral de
Limba Romana ca Limba Sing, part of the volumeéchiziia limbii romane ca
L2. Interlimba la nivelul Al; it contains 70,000 words, for details see Vasiu 2020)
and the corpus compiled by Constantinescu & StdRmam@na ca limba sdina.
Corpus it contains 125,000 words, for details see Constantinescu & Stoica 2020).
Apart from their rather small size, both corpora are only in print format and
therefore not accessible for digital processing. The metadata annotation is
minimal: e.g., in terms of variables describing the learners, Vasiu (2020) encodes
only the country of origin, the gender and the native language(s) (L1), while
Constantinescu & Stoica (2020) encode the country of origin, age, L1 (and a
second native language, when the case), level of formal instruction (high school,
college, etc.) and previous knowledge of Romanian.

The LECOR corpus will be thus the first electronic learner corpus for
Romanian, available in open-access format, scalable and with rich metadata
annotation. This learner corpus is designed to have the following features: (a) it is
a monolingual corpus; (b) it is a multi-L1 learner corpus (samples are collected
from learners with more than 20 different native languages: Arabic, Chinese,
Korean, Albanian, Greek, Armenian, Turkmen, Turkish, Persian, Bulgarian,
Serbian, Ukrainian, Belarusian, Russian, etc.); (c) it contains written (80%) and

1 https://aclanthology.org/2023.ranlp-1.16.pdf
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oral (20%) learners’ samples, in total, a number of 4,000 samples (aiming for over
600,000 words); (d) it is a general corpus (it does not contain samples of language
for specific purposes, for example); (e) the sample collection is mainly controlled
(i.e. it consists of essays, dialogues, etc., created in the classroom, as homework
or during exams); (f) it is both synchronic/ cross-sectional and diachronic/
longitudinal corpus; (g) it is automatically annotated at the morpho-syntactic level
and manually annotated by linguist specialists for learner morphological and
syntactical errors.

At this moment, the current state of progress in collection, storage and
annotation of the LECOR corpus is as follows: 1) most of the corpus is already
collected and systematically ordered (over 3500 samples of raw texts — compositions
in word format, photos of handwritten compositions, recordings in mp4 format
and their transcriptions in .txt format); 2) the texts and all the other additional
materials are safely stored on a server at the University of Bucharest; 3) the texts
are partially anonymized, they are not annotated at all at the level of learner error
(see Barbu, Irimia, Mirzea Vasile andi2023), but the list of error types that
will be manually annotated in a small part of the corpus (only 3,500 sentences) is
almost definitive; 4) the metadata, which we will present in this article, is fully
collected; 5) the interface, which will be in the platform Sketch Engine (see
Kilgarriff et al. 2014), is not fully ready.

The corpus samples are produced by learners enrolled in the one-year,
intensive academic programme called “The Preparatory Year”, at the Faculty of
Letters (Centre for Romanian Studies), University of Bucharest. This programme
is mandatory for those students who wish to pursue their studies in Romanian
language in Romania and need a language certificate for B1 or B2 level to fulfil
their aim.

2. Variablessmetadatain learner corpora. The general situation of LECOR

Diaz-Negrillo and Thompson (2013: 15) note that most learner corpora are not
well-documented and do not contain enough information about the learners and
the samples they produced. Information such as the learner’s native language,
whether he knows other foreign languages, whether it is a sample from an exam
or done as homework, etc., are essential in quantitative and qualitative accurate
analyses based on non-native samples. A thorough understanding of the influence
of different learner- and task-related variables on the L2 use has important
theoretical and pedagogical implications, therefore metadata availability and
richness are the first thing researchers look at to determine the suitability of the
corpus to their research objectives.
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An overview of the situation of variables/metadata availability for learner
corpora is made by Granger and Paquot (2017); they underline the idea that this
additional information must be collected with great care and in such a way as to
ensure the interoperability, re-usability and sustainability of learner corpus/corpora
(see also Lange 2022).

The relevance of documenting learner and L2 learning variables, as well
as task-related variables has been discussed in detail in a number of volumes and
monographic chapters (see, for example, individual differences in second language
acquisition, in general, in Li, Hiver and Papi 2022, Kerz and Wiechmann 2020,
Adel 2015, Saville-Troike 2012; the affective individual difference variables, e.g.,
emotions, motivation, linguistic self-confidence, self-esteem, etc., in Albert 2022,
Dornyei and Ryan 2015; language aptitude, language learning strategies, personality,
in DOrnyei 2005, DOrnyei and Ryan 2015; the task variability in language learning
research, in Tracy-Ventura and Myles 2015, the situational variables, in Gablasova
2020), as well as in more in-depth studies (some of which will be cited below).

LECOR metadata scheme follows the core metadata scheme for learner
corpora developed by Konigt al. (2022), a revised and standardised version of
the Granger and Paquot (2017) schema proposal. Besides a documentation about
the error annotation, text transcription, anonymization, and POS annotation, LECOR
corpus will be accompanied by a manual to define and describe all the variables
encoded in the metadata.

The recording of LECOR variables is completed with full regard to all
ethical regulations in all the stages of compiling the corpus (collection, storage,
annotation) and in its exploitation in research; both learners and researchers
handling the data must comply with national laws regarding the processing of
personal information and the EU General Data Protection Regulation; learners,
teachers and project members sign a consent form.

The recording of LECOR metadata was made with the end purpose of
making them available to the corpus users (learners, researchers, etc.). They will
be accessible for searching, together with the actual data, by indexing within the
NoSketchEngine (Kilgarrifiet al. 2014) open-source corpus query platform. In
such a platform, any number of metadata variables can be used as searching
criteria to extract specific usage examples from the corpus.

3. LECOR metadata description

The metadata schema we designed, based on other well-known learner corpora
descriptions (synthesized and standardized in LCR Kéna). (2022) metadata

scheme), is intended to balance the richness of metainformation available for such
a resource and the degree of interest prompted by this information in the corpora
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studies field with the cost of systematically recording and structuring the metadata,
especially in terms of human work. Therefore, we came with a three-module
architecture for our metadata: the general corpus metadata (see Section 3.1), the
metadata associated with each student that provided compositions for LECOR
(see Section 3.2) and the metadata associated with each composition (), where by
composition (including transcription of an audio file) we understand a specific
answer of a specific student to a specific learning task (see Section 3.3). The task
description is registered for each composition: see fields like TASK_TYPE,
TASK_REQUIREMENTS, TIME_LIMIT and LENGTH_REQUIREMENT

in Section 3.3.

The Corpus Metadata module is independent in the architecture, while the
Student/Learner module and the Work/Composition Metadata module are connected
through the STUDENT_ID field.

Most of the fields in the metadata have predefined values, which, together
with the guidelines that we will provide, will facilitate the user experience of
searching the corpus. Compositions in the corpus having specific attributes can be
searched only if the specific attribute is clearly encoded in the corpus indexing
process. E.g., if we want to select only written samples as opposed to those provided
in audio form, we need to access the TASK_FORM metadata and chose only the
documents for which TASK_FORM has the specific value: “written”. In this case,
the only possible predefined values are “written” and “oral” (selected from a drop-
down list) and the restriction on the values is necessary to avoid inconsistencies in
data retrieval caused by misspelling or heterogeneity of the values. Whenever a
new value occurs (for example, a leaner declares a L1/L2 that was not present in
the predefined value list), the list is updated by including this new value.

Very few fields have descriptive values and are designed only to provide
supplementary information, not to be searched on: valid URL links of the original
scanned (for written) or recording (for oral) compositions, detailed requirements
of the tasks executed in the compositions, student and composition/work ID,
student name, age, email and group (name, e-mail and group are metadata that
will not be publicly available), etc.

Some information about the student/learner can vary along the academic
year, therefore we provide two different fields for the same property, to be
recorded successively in the first and second semester. A student’s evolution is
followed only along two semesters, because the educational setting for collecting
the samples is one full-time intensive university year (in total, 28 weeks) dedicated
to L2 language training; the curriculum of the Preparatory year of Romanian
language comprises 28 hours per week in the first semester and 30 in the second
one. In Section 3.2, we specified only fields associated with the first semester (see
fields whose names start with 1st SEM), to avoid tedious repetition, but in the
schema, all this information is accompanied by second semester equivalents.
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Most student metadata are self-reported, being collected based on a socio-
linguistic survey created for LECOR project’s purposes and self-administered by
the students in class, with teacher assistance. Metadata about general language
aptitude/abilities, regularity of class attendance, degree of motivation for studying
and degree of creativity are mostly subjective variables evaluated intuitively for
the students by the teachers who accompany them in a one year long learning
process. All metadata about the task requirements and the resulting compositions
are also produced by the teachers.

3.1. Corpus metadata

The fields selected to describe the corpus are a reduced collection of fields from
the administrative and corpus design LCR metadata scheme (&ibaig2022).
General identification corpus metadata like CORPUS_NAME (corpus full name
in English), CORPUS_ACRONYM, LANGUAGE (language targeted by the corpus;
Romanian, in our case), VERSION (states the particular version of a corpus; the
first digit represents a major update, e.g. adding new data or new annotations,
while the second digit represents minor update corrections of annotations; the
value will be 1.0 in our case); URL (a URL of the interface where the corpus will be
available for searching), REF_ARTICLE (the article that the authors would like to be
used when referring to the learner corpus), DESCRIPTION (summary description of
the corpus to help the user establish the resource’s fithess to the user’s purpose)
are necessary when advertising the corpus on different online platforms.

For further details concerning the context of the corpus creation we introduced
variables like CORPUS_DOCUMENTATION (links to extensive documentation
of the corpus, including metadata description, transcription guidelines/decisions;
correction guidelines/decisions), CORPUS_AUTHORS (names of the people responsible
for the corpus creation and annotation), CONTACT_EMAIL: e-mail address of a
reachable contact (institution or person); RELATED_RESEARCH_PROJECT
(name of the financing research project and link to the project webpage),
PUBLISHER (name of the institution responsible for the distribution of the
corpus, in our case, the Faculty of Letters of the University of Bucharest),
DATE_OF_PUBLICATION (publication date of the current corpus version),
OTHER_VERSIONS (name of versions and links to other versions of this
dataset), AVAILABILITY and LICENCE. Regarding the licence, given that
LECOR will be a corpus in free access (open for searching through the provided
interface) but it will not be downloadable, we need to document what the
Romanian legislative regulations are for this specific situation (whether or not a
licence is needed).

General metadata describing the content and format of the corpus that we
employed are: CHARACTER_ENCODING (the character encoding for the text
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files: UTF-8, the character encoding standard used for electronic communication),
FILE_FORMAT (the file formats for all types of files (text, audio, images) in the
corpus), L1 LANGUAGE (list of all the L1 languages of the students that
contributed to the corpus), CORPUS_MODE (multimodal, containing written,
spoken and image documents; in our case, written and spoken-based corpus, with
broad orthographic transcription), LONGITUDINAL (value: yes; longitudinal
corpora follow the same learners/students over some time — 2 semesters in our
case —and thus include more than one text per learnWiE TOF DATA
COLLECTION (the period when the data has been collected; 2019-2024 in our
case), PLACE_OF _DATA COLLECTION (the city and country of data collection:
Bucharest, Romania), DATA_PRODUCTION_SETTING (the setting in which the
data were collected; in our case: language instruction setting), EDUCATIONAL _
SETTING (specification of the setting for the students’ language acquisition; in
our case, in general, the value is “undergraduate”). Elementary statistics of the
data are expressed by variables like CORPUS_SIZE_TOKENS (Number of tokens in
the corpus; numbering is done on the students’ original texts or transcriptions),
CORPUS_SIZE _TEXTS (the number of compositions recorded by the corpus),
CORPUS_SIZE_STUDENTS (the number of learners/students that contributed to
the corpus).

Corpus metadata act like a calling card for corpora advertising: this type of
information is either presented as such on the specific resource homepage or
indexed in various online resource repositories.

3.2. Student/Learner metadata

Learner variables, which refer to corpus design criteria based on the students who
contributed to the corpus, can be classified as general versus L2-specific. General
learner metadata fields that we introduced in our schema are self-reported in a
detailed learner profile questionnaire: NAME (the complete name of the student,
with the family name(s) followed by given name(s)), EMAIL (e-mail address
provided by the student), GROUP (the number of the group the student belongs to
in the series of students), TEACHER (teacher’s / teachers’ name field is a complete name
of the teacher, with the family name(s) followed by given name(s)), ACADEMIC_
YEAR (the academic year the student was enrolled in, e.g. 2019-2020), AGE (a
number that represents the student’s age), GENDER (student's gender, with
possible values: female, male, rather not say or non-binary), NATIVE_LANG
((1st) native language of the student), BILINGUAL/TRILINGUAL (values: yes/no;
specifies if the learner is bilingual/trilingual, that is they have two or three native
languages), 2nd LANGUAGE/3rd LANGUAGE (the second/third native language
of the learner, correlated with options for the BILINGUAL/TRILINGUAL field).
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L2-specific self-reported variables are: LEARN_REGION (the region
where the learner is learning Romanian, with possible values: Romania/Other
country; currently, the LECOR corpus includes only productions by students
studying Romanian in Romania (in the speaking country), but, in the future, the
hope is that the scalable LECOR corpus will incorporate samples produced by
learners from outside Romania (in the non-speaking environment), in which case,
the general LECOR metadata will be updated); 1st SEM_MOTIVATION (motivation
for studying Romanian; the predefined list of possible values is: Studies,
Business, Citizenship, Personal interest, Other), OTHER_FOREIGN_LANG
(knowledge of other foreign language(s) and proficiency level (beginner,
intermediate or advanced); the values are free combinations of languages and
levels (ex: English-intermediate, French-advanced), separated by comma),
1st SEM_PARALLEL_STUDYING (is the learner studying another foreign
language in parallel with Romanian, in the first semester? the values are yes or
no), 1st SEM_PARALLEL_LANG (specification of the language studied in
parallel in the first semester, with values selected from a multiple values drop
down list; a “none” option has to be correlated with a “no” option for the previous
field), 1st SEM_RO_STUDY_MODE (mode of study of L2 Romanian in the first
semester; the predefined list of possible values is: in an academic context (at
school/university); on a private course at some private school private classes with
a teacher; informally (immersion); using online platforms and mobile applications
listening and watching Romanian TV programme; watching movies; listening to
music; listening to audiobooks/podcasts; self-instruction (grammar/vocabulary/etc.);
talking with native speakers in Romanian; others), 1st SEM_CLASS HOURS
PER_WEEK (in the case of study at an institution, the number of hours spent in
class each week in the first semester; the value is a number), 1st SEM
COURSE_TYPE (in the case of study at an institution, what sort of a course was
it in the first semester? the predefined list of possible values is: general language,
Romanian literature, language for specific purposes, Romanian culture),
1st SEM_RO_PREVIOUS_STUDY (whether, prior to the beginning of the
process of collecting samples from him/her in the first semester, the learner had
already studied Romanian; the values are yes or no), 1st SEM_RO_PREVIOUS _
STUDY_DETAILS (if previous study was undergone before the first semester,
this field provides more details like in what kind of programme they had studied,
how many lessons a week, etc.;), 1st SEM_HOME_LEARNING (does the
learner speak Romanian in their family/home context in the first semester?
Possible values: yes or no), 1st SEM_USAGE_FREQ (how often does the
student use Romanian in their interactions with native speakers in the first
semester? Possible values: not at all; very little; a little; quite a lot; a lot; most of
the time; the whole time).
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Variables describing the linguistic context of the corpus collection are
contributing to an image of the learning environment, which highly impacts
language production performance. In our case, the students are immersed in a
second language context and, therefore, exposed to Romanian in many day-to-day
social activities, sometimes both in and outside the home. They also have access
to online and media produced oral and written materials. Combining different
such variables as parameters that influence proficiency can facilitate very
interesting and useful research studies.

The learner’s native language (L1) recording is one of the most important
metadata, without which learner corpus research (LCR) would be quite irrelevant.
Firstly, there has been and is a growing interest in the errors that a particular
population of learners makes, for the improvement of teaching/learning of that
languagé@ Secondly, without recording the native languages of the learners, it
would not be possible to do the Contrastive Interlanguage Analysis (CIA, see
Granger 2015) applied to samples produced by learners with different mother
tongue backgrounds (e.g., the Romanian produced by learners with Arabic as an
L1 and the Romanian produced by learners with Turkish or Bulgarian as an L1).

Studies also showed that differences between L1 and L2 affect L2
acquisition of morphosyntax (see, e.g., McManus 2015).

Based on a LECOR subcorpisnca (2023) analyses the communicative
strategies used by four populations of learners of Romanian: with L1 Turkmen,
Arabic, Albanian and Greek. She finds that Turkmen learners use communicative
strategies much more frequently (of the examples identified in her subcorpus,
40% belong to these learners), which might indicate that they place more
emphasis on getting the message across than on the correct form of the message
(as native speakers of Arabic and Albanian seem to do). As regards the types of
strategies preferred, the author remarks that Greek, Arabic, and Albanian learners
prefer the strategy of approximation, while Turkmen learners prefer the strategy
of code-switching (with English, which seems to be a principal second language
for them).

Studies in L3/Lx acquisition state that all previous language learning
experiences have an impact on the interlanguage development (Jessner, Megens,
and Graus 2016). Therefore, not only the mother and home tongue(s) have to be
documented, but also all additional languages and living-abroad experiences of
the students (see also immediately above the mention of code-switching with a
second language, not the native language;e52023).

See, for example, the textbooks authored by Cerneva (206Wa romad pentru bulgariiRomanian
language for Bulgarian learners] or by Yacob (20Q#hba roméw pentru arabi[Romanian language

for Arabic learners]. Such textbooks would be more effective for the Bulgarians, Chinese, etc. learning
Romanian if, besides the learners' native metalanguage and contrastive grammar explanations, they
insisted on the specific errors of these natives.
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L2-specific learner variables reported by the teachers are: 1st SEM
LANG_ABILITIES (general language aptitude/abilities in the first semester,
expressed in grades and rating/qualifications; possible valuesef€ellent; 9-
very good; 8- good; 6-7— satisfactory; 5- sufficient; 1-4— unsatisfactor),
1st SEM_CLASS ATT_REGULARITY (the regularity of attendance at class in
the first semester, expressed in percentages and rating/qualifications; possible
values: 100%- excellent, 90%- very good; 80%- good; 60-70%- satisfactory;

50% — sufficient; 10-40%- unsatisfactory), 1st SEM_MOT_DEGREE (degree of
motivation for studying in the first semester; possible values: 1; 2; 3; 4; 5, with 5
standing for the highest degree of motivation), CREATIVITY (degree of
creativity; possible values: 1; 2; 3; 4; 5, with 5 standing for the highest creativity),
OTHER_OBS: general remarks about the learner’s group (the general proficiency
level of the group; extra-classroom activities, such as: visits to museums,
excursions, intercultural events, etc.); the role of the student in the group (a
student who helps their colleagues a lot, who is a leader or one who does not
display these qualities, etc.).

The list of fields is completed with a STUDENT_ID, which is a natural
number (in the range (0,n), where n is the total number of students participating
with compositions for the corpus) that uniquely identifies a student. Since all
personal data have to be anonymised, to assure privacy rights for the learners, the
STUDENT_ID will be the only publicly available reference to the student.

Specialists in the field insist that a learner proficiency measure (in our
case, 1st SEM_LANG_ABILITIES, but see also Section 3.3) should always be
included in the metadata, acknowledging that it is the most time-consuming
assessment to be obtained, since it is not sufficient to encode years of exposure to
language or institutional status of the learner. Standardized placement tests
corroborated with self-proficiency ratings at specific points in time are
recommended proficiency approximations (Tono and Diez-Bedmar 2014, Lozano
and Mendikoetxea 2013, a.0.).

Internal-affective measures, like the motivation for studying or the
creativity, are also metadata of interest for investigations on their correlation with
language usage performance. They are also correlated with the corpus collection
setting, since voluntary contributions are typically associated with higher degree
of motivation and confidence, while contributions collected in a formal
educational institution show a wider range on the motivation scale (Gilquin 2015),
as is the case in our corpus.

Existing corpus-based studies dedicated to the effects of learner variables
on the variation of L2 use have focuses mostly on the two most commonly

3 In the Romanian university system, the maximum mark is 10 and the minimum is 1; 5 is the mark for

passing an exam.
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available variables, L2 proficiency and L1 background (Gablastwa. 2019,
who looked at environment variables, is a notable exception).

Lu (2011) was one of the earliest learner corpus analysis studies on the
variation of syntactic complexity across proficiency levels, using a set of 422
timed argumentative essays from a single college. ROmer and Garner (2019) were
interested in how the use of verb-argument constructions varies in the L2 usage of
spoken English across proficiency levels and across different L1 backgrounds
(Italian and Spanish), using Trinity Lancaster Corpus Sample (TLCS). Gilquin
(2019) focused on the study of cross-proficiency variation in the use of light verb
constructions in spoken English among English as a foreign language and English
as a second language learners. Other studies examined variation in the use of
lexical bundles (Staplest al. 2013)) or multi-word sequences (Garner 2016)
across different three and five proficiency levels, respectively.

Stormbom (2018) investigated differences in the use of epicene pronouns
(“he”, “he or she”, and “they”) among L1 English writers and L2 English writers
with different L1 backgrounds (Bulgarian, Czech, Dutch, Finnish, German, Italian,
Norwegian, Polish, Russian, Spanish, Swedish, and Turkish), using the pronoun
choice as indicator for the degree of non-sexist language use. Castello and
Gesuato (2019) were interested in the variation of the use of lexical backcfannels
(as signals of active listener-ship and discourse competence) in the oral discourse
of L2 English learners from different L1 backgrounds.

Some studies were interested in the correlation between L2 proficiency
level and L1 background concerning their effect on L2 acquisition. E.g., we have
seen before that Romer and Garner (2019) were working with both L1 Italian and
Spanish learners of English at different proficiency levels. Lu and Ai (2015)
investigated variation in the syntactic complexity of L2 English writing among L2
English learners with different L1 backgrounds, while Shatz (2019) looked into
how the learners’ capitalization abilities were affected by L2 English learners’ L1
backgrounds in interaction with L2 proficiency level

3.3. Work/sample metadata
Researchers proved that completing learner metadata with more self/teacher-

reported data associated to each specific work, like the place of the text production
(school vs. home), the using of supplementary materials, feedback opportunities,

4 Two categories of lexical backchanneBonvergence25 items, such as “absolutely”, “probably”, “I

know”, “that’s right”) andRequest for Confirmatiofl item, “really”).

We have found it useful to list several studies that have considered different variables, in the belief that
their relevance, as described in detail in the literature (see the references in Section 2 above), is self-
evident. Reporting the results of these studies, as suggested by an anonymous reviewer, would in fact
imply a rather detailed presentation of these studies and would unbalance the content of the present
article, which is mainly aimed at a detailed presentation of LECOR metadata.

5
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time dedicated to the task, etc. is even more instructive for L2 language usage
performance analysis: through these variables, the naturalness of the task solving
or the learners inclination on producing meaningful vs. grammatically correct
sentences (Bell and Payant 2020) can be appreciated.

In our corpus, the metadata associated with each composition will describe
conditions of collection, information about the task being accomplished in the
composition and general level of proficiency at the moment of the task assigned,
as appreciated by the teacher.

DATE, which encodes the date the composition was provided, it is very
important for diachronic studies, concerned with the evolution of the leaner
performance over time. Yuldashev, Fernandez and Thorne (2013), for example,
conducted an examination on the production of multi-word units over 38 weeks of
online Spanish training, in weekly blogs and instant messages of the learners.
Designing a longitudinal study is not an easy endeavour: academic constraints,
like long-term funding or the pressure for constant production of publications,
together with the necessity for sustainability and reliability of different context
elements (like students’ and teachers’ availability, hardware and software used for
storing and processing the data etc.), are only some of the many details that had to
be taken into account in LECOR when designing a long term corpus collection process.

The INSTITUTION variable, with possible values “University of Bucharest”
and “Others”, was encoded as we envisage the possibility of future extension of
the corpus from collaboration with other institutions.

Access to the original forms of the compositions, either scanned images or
audio/video recordings, is provided through HAND _WRITTEN_COMP and
AUDIO_VIDEO_COMP variables, whose values are links to png/mp4 files on
the project server.

TASK_FORM (is the task written or oral? Possible values: oral/written),
TASK_REQUIREMENTS (the requirements laid down for completion of the
task, expressed by free form string values), TIME_LIMIT (possible values:
timed/untimed as attributes of the task completion), LENGTH_REQUIREMENT
(the completion of the task has a length requirement; possible values: yes/no), and
LENGTH_REQUIREMENT_DETAILS (number of words, lines, minutes, number
of replies for dialogues; recommended format: words: 350, lines: 12, approx. 5 min;
the field value “none” has to be correlated with a “no” value for the previous field)
are variables describing the task that has to be accomplished, and therefore can be
common to more compositions from different students accomplishing the same
task. Although the number of spoken learner corpora (comprised entirely of oral
compositions) and the number of oral compositions in mixed/multimodal corpora
is continuously increasing, they are outnumbered by written corpora (Gilquin 2015)
due to the significantly greater costs in terms of human labour and time that recording
and transcribing compositions entails, as compared to computer-written and even
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hand-written compositions collection. These facts also reflect in our decision to
include only 20% oral compositions in LECOR.

Conditions of composition production are important since they are
indicators of the actual proficiency level of the learner at the moment, beyond the
level expressed in the composition. E.g., SPONTANEITY, with the possible
values Spontaneous/Prepared, can indicate that the production is either made on
the spot, and therefore is a good indication of proficiency, or prepared, most
probably at home and using reference materials, situation that will bias the proficiency
evaluation. SPONTANEITY can be corroborated with a) REF_SOURCE_
USAGE, that indicates the possibility of use of external sources of reference
(dictionaries, internet, etc.) in producing the composition, as estimated by the
teacher (possible values: unknown, most probably no, most probably yes); b)
TASK_TYPE, with possible values “an exercise that has been completed in
class”, “something set as homework”, “work done in an exam”, since exam and
class produced compositions are clearly more reliable than homework in terms of
proficiency evaluation; ¢c) WRITING_TYPE, indicating if the task is written by hand
or in word-processing applications like MS Word or LibreOffice, which is important
because word-processing applications have word proofing functions. GENERAL _
PROFICIENCY, encoding general proficiency level of the group when the task
was assigned (possible values: Al, A1-A2, A2, A2-B1, B1, B1-B2, B2, B2-C1,
C1, C1+)is also to be taken into account when analysing composition proficiency.

Some examples of research that have taken into account this very important
variable have been provided in Section 3.2 above. We add to those the results of
the analysis of a LECOR sub-corpus (samples produced by 160 A2-B1 learners of
Romanian, see Mirzea Vasile 2024) showing that in the development of
interlanguage progress is not linear and certain specific features may not correlate
with the proficiency level. The study examines the acquisition of adjective
gradation, focusing mainly on the preposition required by the graded adjective;
the findings are that there is a slightly higher error rate especially with the relative
superlative among B1 students (13.19%) than among the A2 students (5%).

DIACRITICS (with possible values: not applicable, yes, mostly yes,
mostly no), specifying the usage of diacritics in the composition production, are
important beyond the indication of the learner correct acquisition of the Romanian
alphabet and vocabulary. The usage of diacritics in Romanian can seriously affect
Natural Language Processing tools such as the POS taggers, which are trained on
diacritically correct documents, and therefore the POS tagging annotation is less
reliable on texts with incomplete or incorrect diacritic usage.

Other composition variables describe the type of content expressed in the
texts: TEXT_STYLE (the literary style of the composition: narration, description,
argumentation, etc.;), TEXT_REGISTER (the registers of the text: essay, summary,
translation, letter or email, diary, creative writing, scientific writing, social media,
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oral dialogue, oral monologue, etc.), TOPIC (one or more topics referred to in the
composition, like leisure, transportation, famous people, daily routines, etc.). All

these content related aspects may correlate with different types of linguistic
features (like grammatical structures, vocabulary, etc.) and impact research
conclusions (Tracy-Ventura and Myles 2015).

Finally, the list of composition metadata includes a WORK _ID (a humber
identifying the work/composition contained by the document) and is associated
with the STUDENT _ID described in the learner metadata section, creating a
mapping from the student to all their associated compositions.

4. Conclusions and future per spectives

As it could be seen, the LECOR corpus contains a very rich metadata schema,
which records the variables that influence RL2/FL learning. These metadata will
allow accurate studies based on the corpus, and their results can be explained in a
relevant way taking into account these variables. For example, we will be able to
check which errors are common in Romanian interlanguage development
(regardless of the learners’ native language) and which errors are more likely to
be produced by native language influence, we will be able to check whether the
learners’ gender has or does not have an influence on the learning process, which
hierarchy of factors leads to a successful learning, etc.

Apart from designing the corpus with rich metadata (thus conforming to a
quality standard of the reference literature), using the corpus properly also
requires explaining how this metadata was collected, how values were assigned,
etc., which is the very idea behind this article.

Although LECOR is still under construction, it has already allowed some
analysis on various aspects of the RL2/RFL acquisition. Many other studies on
interlanguage development and many applications are possible in the future
(wordlists for each level, grammars, tailored materials for specific groups of
learners, etc.).

When the electronic version of the corpus is fully ready, a discussion of
the challenges of fully implementing metadata and its use will be useful.
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Abstract: In an era of overqualification, Mircea Anghelescu chose to be a philologist,
keeping his call on a continuous organic growth. His profile was defined with no stages
skipped, as he was, chronologically, a lower education teacher, a librarian, a researcher,
and finally a professor. The four stages were defining in the metamorphosis of an
intellectual who, regardless of the technical opportunities of the last twenty years, stayed
true to bibliographical notes. Mircea Anghelescu was interested in the endoderm of
literary texts, deeming literary history as the sovereign subject in getting to know the
world. Most of his work start from the belief that writers include epistemological
fragments. Hence it can be claimed that reading involves a socio-literary perspective,
searching for contexts, yet without overexposing them, to the detriment of an artistic
vein. Thus, the interpreter has the task to remedy, like a restoring painter, all warped
paintings and to rehydrate the frescoes drowned in incense and candle smoke. To take out
from a book depository an anthology of literary works, while also taking a close look at
all cultural dimensions, is an audacious undertaking.
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1. Introducere

in epoca supraspecializi, Mircea Anghelescu s-asezat — ca ,spirit Tnvat,

stipanind o informde bogal si 0 buna pregitire teoreti@”* — in postura
filologului, Tntretindndusi vocaia prin acumudri organice.Si-a definit profilul

fara si arda etapele, fiind, pe rand, profesor la gimnaziu, ibiecar, cercétor

stiintific si cadru didactic universitar. Cele patru trepte agtiisut pe deplin
metamorfozele unui intelectual care, indiferent de fagikt tehnice ale ultimilor
douazeci de ani, aamas fidel notelor bibliografice.

Mircea Anghelescu a fost interesat de endoderma textului beletristic,
considerand istoria literardisciplina suveranin cunoaterea lumii. Majoritatea
sudiilor sale pornesc de la premisascriitorii inglobeai franturi epistemologice.
Se poate deduce de aici faptdl kectura presupune o perspectsécioliterad,
cautand contexteleifa a le supraexpune toiugn detrimentul filonului artistic. i
revine astfel interpretului sarcina de a indrepta, ca un pictor restaurator, tablourile
scorojitesi de a rehidrata frescele inecate in fumul @eéiesi de lumangi. A
scoate dintr-un depozit deirti 0 antologie de scrieri literare, uinmd, totodai,
culoarele culturale, este o misiune temérar

Cel care exploredz prin straturile sigilate de atatea valori afectiwe
culturale §i asund si rolul de clauzitor. Cand se raporteaia o oped dintr-un
context cu totul nefamiliar, ,istoricul literar trebuig-sreconstituie intai valoarea
e n epod, semnificaia ei initialda, ssa cum didonarul ne ofetr etimologia
cuvantului si sensurile sale arhaice, pentru a le putea face alaae si mai
palpabile pe cele de agi. Aceasta estgi baza pe care istoricul literaturigii
caut vesnic raspunsurile: nu prin descoperirea citie cirui marunt document, a
unei informaii necunoscute iri¢ ci prin continua Tncercare de adecvare a
intelegerii sale fatal limitate la o realitate afeet coordonate i se relewde sus»,
cum ar spune #&inescu, de la nivelul generdliilor de la care totul trebuieas
capete un sen§”

Cele douzcitate alese acum aduimi nuceliniile directoare ale proiectelor
rotunjite dupavarsta pensiomi, indiciu al faptului &, in sfera umanioarelor,
lucrul temeinic are un ritm distinct de frecvemublicrii. Mircea Anghelescu a
aratat dexterifiti impresionante cand, apeland la un set constanbpdeni —
transferurile intre vid si ope#i, mentaliéiti, strategiile figiunii, exilul, identificarea
surselor, controversele filologice, autobiografialatoriile, construigte ci paralele
de abordare a materialului.

Al.[exandru] S.jndulescu], N.[icolae] M.[ecu], Tn vol. Eugen Simion (coordonator gené@ad)ionarul
general al literaturii romaneA-B, coordonareai revizie de Gabriela Daiy, Gabriela D&goi, Laureniu
Hanganu, edia a ll-a, revizuit si adug la zi, Bucursti, Editura Muzeul Literaturii Roméane, 2016, p. 277.
Mircea Anghelesculextulsi realitatea Bucurati, Editura Eminescu, 1988, pp. 10-11.
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2. Dela Preromantismul roméanesc: pahla 1840(1971) la O istorie descriptid
a literaturii romane: epoca premodein(2019)

De pilda de laPreromantismul romanesc: panla 1840 (Bucursti, Editura
Minerva, 1971), tezde doctorat la origine, |® istorie descriptid a literaturii
romane: epoca premoderna (Bucsiie Editura Tracus Arte, 2019), lugr cu
decupaje cronologice similare, mategigerspectivele se incheag se cizeleax
datoriti unor momente de trania precum Eriitori si curente([Bucuresti, Editura
Eminescu,] 1982, [;] volum distins cu Premiul Uniunii ScriitorifospuTextulsi
realitatea ([Bucursti, Editura Eminescu,] 1988)Analizand fenomenele culturale
prin intermediul dlmacirilor facute dupapoemelesi romantrile europene atunci
la mod3 Mircea Anghelescu observaéi |. Budai-Deleanu, care ,proclam
importana nouitii, a originalititi in domeniul artei®, devine simbolul valorilor
.epocii de tranzie”, cand raritatea tipdurilor din zona divertismentulusi a
consumului (ga-numitele drti ,populare”, forme care pot fi inscrise in categori
romanelor de mistere), cantitatea restignsirajelorsi absena credaiilor originale
nu au descurajat formarea unor comitniinteresate de contactul livresc cu
aspirgiile Occidentului.

Integrandu-l pe autordliganiadeiin orizontul de gteptare al unor cititori —
putini, dar pasiong — de istorisiri burlgti, Mircea Anghelescu aatut un pas
hotarat in aceea diregie odafi cu relevarea poemuluCalatoria dumisale
hatmanului Constantin Paladi la feredeile Bacsilui de Daniil Scavinschi — ,al
carui spirit popular §i subordoneax o reah cultura si, totodati, indaznesc &
spun, un talent indiscutabil &nar Tn acest gen mingr cu un umor negru de care
nu el era vinovaf’. Aparute cu intarzieri notabile de la redaibe finale, cele dod
scrieri se incadredn ,fenomenele de disgeneZigtum le numea Eugen Negrici.

Numai & pe Mircea Anghelescu 1l preocugdnstituirea unui istoric al
receptivitii romanilor fga de ideea de literathyrintelead deopotrivaca figiune
si ca mijloc de cultivare a individualismului. Ca ea- neglijabile (cum bine se
stie) — atat cantitatea, cgtcalitatea estetica textelor, nu sunt factori eseit in
discutie, ci elemente care ajutla recuperarea factorilor determinamentru
aclimatizarea civilizéei moderne, in care s-a manifestat, dd@s0, curentul
romantic. Prin metod istorie descriptiv a literaturii romanese situeaz foarte
gproape de cartea lui Paul Cornea, Originile romantismului romanesc: spiritul public,
miscarea ideilorsi literatura intre 1780-184@Bucursti, Editura Minerva, 1972),

®  Vezi capitoleleO epod de tranziie: preromantismylpp. 51-60;Budai-Deleanu, Miltorsi poza damnatului

romantic pp. 61-68Romantisnyi atmosfesi romantici la inceputul secolului al XIX-legpp. 69-81jon
Heliade-Ridulescu: un clasic in haine romanticg®. 82-97.

Vezi capitoleleDaniil cel tristsi mic, pp. 13-30Un loc romantic: @latoria in Orient pp. 56-70.
Mircea AnghelesclQ istorie descriptiv a literaturii romane Bucurati, Editura Tracus Arte, 201¢. 185.
Ibidem p. 213.

Eugen Negricilluziile literaturii romane Bucureti, Editura Cartea Romaneas®008, p. 119.

N o o b
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de cea a lui Leon VoloviciAparisia scriitorului Tn cultura romana (lgi, Editura
Junimea, 1976; eda a ll-a, revizuti, Bucurati, Curtea-Veche Publishing, 2004;
editia a lll-a, revizuid, lasi, Editura Universiitii ,Al. 1. Cuza”, 2012)si de cea a
lui Adrian Marino, Biografia ideii de literatuii (vol. I, Cluj-Napoca, Editura
Dacia, 1992). Suntemgadar, intr-un teritoriu in care se vehiculkeapinii si se
cristalizeaz sistemul de genuii de specii. Chiar dacdezbaterile estetice au
pondere modest reducandu-se la dezideratele exprimate deacautori, Mircea
Anghelescu se orientegazot citre o perspectivaa valorilor, insistand asupra
melanjului intre clasicismul antic, religia stma si pasiunile in plin proces de
eliberare de sub tutela credamtsi a cutumelor. Aceste decenii de metabolizare
lenti |-au determinat pe Eugen Negrid propunaca, paé la Eminescu, 5
vorbim de un preromantism de duidt Intre timp, Mircea Anghelescu s-a
detaat de aceastdenumire, preferand, in locul curentului, ésitura caretine
mai mult de sensibilitatea cititorilor gnai puin de componenta beletrisiic

3. Mistificsiuni: falsuri, farse, apocrife, passie, parodii, pseudonimei alte
mistificari Tn literatur a (2008)

Binevenif si necesat a fost retipéirea, in 2016, la Editura Compania, a
volumului Mistificsiuni: falsuri, farse, apocrife, pase, parodii, pseudonimei
alte mistifieiri in literatura (Bucursti, Editura Compania, 2008), ajuns deja o
certitudine, creand un curent n filologia romanéascteorie care seami deja,
prin impact, cu studiul lui Eugen Negridtxpresivitateanvoluntar, Bucurati,
Editura Cartea Romanedascl977). Termenul denistificfiune ofera stabilitate
intr-un teritoriu caracterizat de mani discutabilesi Thselitoare. Propunerea lui
Mircea Anghelescu este, dupum se obsesy un hibrid lingvistic, a @&rui indrepétire
se confund cu puterea lui de atrge. Probabil & rezultatul imprevizibil al intregii
cercetirii este contribua serioas la extinderea sferei literare: ,in definitiv, Tn
opozitie cu falsificarea unui obiect, falsul literar — oléce fel ar fi elsi oricum I-
am considera noi din punct de vedere juridic sau moral — este tava care
seamiina cu ceea ce pretindé 8e: cu literatura. @ci este el insup fictiune pud
intr-un text: o ficiune la pirat, o figiune a figiunii, adicd o fictiune care di
mistifica propria identitate — enistificiiune’®. Termenul aduniaolalt trasituri
(imanente) ale textului de tip literar: ingensi jocul. Mai mult, construga lexicak
aminteste de alte conveincelebre: nargunea in rara si melanjul de genuri.
Toposul ,manuscrisuluiggit”, tratat cu mintiozitate de Mircea Anghelescu,
se dovedgte un exemplu relevant in acest sens. Termenuhiggficsiune s-a

Ibidem p. 183.

°®  Mistificiiuni: falsuri, farse, apocrife, past, parodii, pseudonimgalte mistificiri in literaturd, 2016, p. 17.
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raspandit repede, iar capodopera lui lon lovaitimele insemnari ale lui Mateiu
Caragiale... (2008), recunoscitca atare de comentatori, este o confirmare.
Aceasi coincidenta un fel de ,0f astrai” (Stefan Zweig), e recupetatde
istoricul literar Tn edia a doua: ,Cartea («romanul») lui lon lovan, cu ¢ot
dosarul inchipuitului jurnal al lui Mateiu Caragiale din ultimél @n de vig, a
fost gandit ca o op#rde sine sititoare, nu ca o fafis adia un roman, cargr
asuni identitatea eroului ca pe o «lectwra personajului, cum sultemoriile lui
Hadrian (romanul Margueritei Yourcenar) sau autobiografia lui Claudius din
romanul lui Robert Graves: Mateiu Caragiale este un dandginat de ideea
unui stil de viaa imposibil de téit cu adeviat, da cum Claudius este un personaj
puternic invins de propria sosie pe care o consteii®. Problematizarea
condud de Mircea Anghelescu ajust@amofunea de ,experiment”, de scriere
inclasificabik, care g-ar depag climatul.

Totodati, domolgte nevoia de a identifica precursori ai curentelor
consacrate, de a asimila, din tiatd mai vechi, elementele convenabile pentru a
vedea ,un suprarealist in Pral&a’in plan stilistic, interionalitatea fmane nota
dominant a mistifics/iunii. Prejudecata criticar fi o ,mistificare involuntai”,
pentru &: ,nu-i apatine nici autorului, carei-a incifrat prea strict iefesurile si
nici cititorului, care, legat de frazele «definitive» ale predecesorilor, n-a mai citit
textul propriu-zissi s-a mutumit cu stereotipurile”®. Totug, s-ar cuveni ca
asemenea situia sa fie evitate, de vreme ce,acar in principiu, lectura este un
indemn la cunagere, spandit de un public atent la semnifica

Exista, totdeauna, un pilon sau, mai degrabvita din care niditele rodesc.
Soiurile altoite cer precaie, aducand recolte neconviigare. Aa apar in prim-plan
prejudedti literare™?, precum aceea despre Dinicu Golescujraiédnsemnare a
calatoriei melese remarg prin discursul duplicitdf. Carturarul nu indica starea
de urgentaa naiunii, preferand & indrepte ateim spre modele emancipate din
Occident: ,Mistificarea originar insa, aceea destinasi strang aderernit nu i-a
mistificat decat pe istoricii literari de peste un secol. shaeau luat de buna
forma de « jurnal » deikitorie a unei opere retoricegropagandistice, pe care au
citit-o cu naivitate intr-o cheie nepotri¥jtnedrepitind rafinamentulsi retorica
plind de intortocheri precaute ale unuia dintre cele mari si mai moderne,

10 |bidem p. 118.

1 Textulsi realitateg p. 10.

12 Mistificsiuni..., p. 67-68.

13 Vezi loana Parvulesc®rejudedii literare: opriuni comode in receptarea literaturii romanBucurati,
Editura Univers, 1999.

S retinem faptul & Dinicu Golescu este personajul catalitic din mai muité ale lui Mircea Anghelescu:
Textul si realitatea Cdamasa lui Nessus. Eseuri despre egBucureti, Editura Cartea Roméanedasc
2000), Echilibrul intre antiteze. Heliade — o biografiBucureti, Editura Univers Enciclopedic, 2001),
Mistificsiuni... si LAna de aur: dlatorii si calatoriile n literatura romé@ (Bucureti, Editura Cartea
Romaneast; 2015).

14
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totug, spirite din prima juritate a secolului al XIX-lea. Lectura eroiat Girtii s-
adatorat glipsei de tradie: cartea n-a ajuns de fapt la contemporaimgre le era
adresal pentru @ data de pe foaia de titlu nu corespunde amdwii’®. Tot prin
falsa tradtie s-au transmis diverse repere sau bunuri intedézitare, privite prin
lupa mistifiziunii, raman neacoperite. De pildse vorbgte despre ,literatura
popula@” cu referire la folclorul literar, neglijandu-se il ci sintagma ar
insemna o contradie in termeni: ,scriere orél.

Sa ne gandinsi la alte categorii de mistifiei, puse de scriitori pe seama
personajelor. Poatea@ fost sesizat in O scrisoare pierdut, inconsecver lui
Pristanda in legfura cu ,famelia” proprie: ,Nouasuflete, coane #nica, noug si
renumerge...”® (Actul |, scena I). Isprava cu steagurile din campanie s-ar fi
repetat: ,Cum % nu tiu, coanaJoiico? unsprece sufleté? (Actul II, scena IV).
Sa-i fi adaugat el, crgtineste, la nuniratoare, pe consodrtsi pe sine? Va
recunoate strategia: ,Nu e spanul meu, de la careamanc paine esi unsprece
suflete? L-am mirit, dar pentru binele d-voagircoanaJotico... 1l primiti?...
da?™® (Actul IV, scena VI). Erau 9, 10 sau 11 cogittm doar & politaiul caus,
prin mijloace verbale, bundinta sefului. S Tncer@ém <2 ne acomodi si cu
prezena inlnspegunea acelui ,pol de aur romanesc din 70, litvitr-o foita de
tigard”*°. Excedentul financiar poate fi un artificiu. Gamoneda de 20 de lei din
1870 circula Tng, atunci Anghelache seidea culpabil & tinea un surplus
nejustificat in casa de bani. Ntim dac funcionarul colegona asemenea piese
iesite din uz sau dacacel metal rotund cu valoare finandiara, de fapt, indiciul
unor remugari din trecut. Poateag luand postul in primire, nenea Anghelache —
,in varst ca de 40-45 de aif’— mogenise o mia inginerie economig faptuita
de predecesor, dar neinvestigat nedovedii. Suicidul & fi fost provocat de
paranoia? Brbatul ateapti, suprasolicitat,burned out (am zice agizi), s
soseast inspectorul. in realitatea lui interigardistorsionat, Anghelache fi
lanseaz o invitaie executorului, chemandiipedeapsa. Vina lui — in realitate un
gest suprem de libertate —, care langepatezele economico-literare, estesca
luat zilele. Prezugia de nevinostie (,— i lipseste mult?// — Nimic nu lipsete!”?%),
indusi de ,cei trei camarazi” ai defunctului, nu are césaguridic, ci speculativ.

15
16

Mistificziuni..., ed.cit., p. 77.

O scrisoare pierddt, Tn vol. I. L. CaragialeQpere. Il. Teatru, scrieri despre teatru, versidiie ngrijita si

cronologie de Stancu llin, Nicolae Béarna, Constantin Harlav, ®rééaEugen Simion, Bucutteé Univers

Enciclopedic, 2000, p. 102.

7" Ibidem p. 146.

18 |bidem p. 215.

19 Inspegiung n vol. I. L. CaragialeQpere. I. Proi literard, Ediie Tngrijita si cronologie de Stancu llin,
Nicolae Béarna, Constantin Harlav, Prgfde Eugen Simion, Bucutg Univers Enciclopedic, 2000, p. 418.

2 |bidem

2L |bidem
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Pe bui dreptate, volumul despidistificsiuni... a generat reac favorabile,
conceptul intr&nd in patrimoniul nostru cultural. #mas de memnat o notia de
subsol. Tn prima ediie, se strecurase o eroare tipogeafiéintila lvinceanu, coleg
de clag cu Mircea Anghelescu, autor al unor romane gregadalogat, precum
Nemaipomenitele panii ale lui Milorad de Bouteillesi al poeziei Moartea
trubadurul (a drei prima strofi e recital, Thainte de a muri, I€el mai iubit
dintre pamantenide prietenupoet al lui Victor Petrini, intalnit in mina de la Baia
Sprie), era botezat in 2008, in concordan temperamentukis ludic, Ivincescé’.
Aceasi sapare vine % ajute la gsirea unui liant cu natnea deposture definita
de Jérome Meizoz ca: ,la maniere singuliere d’'occuper une « position » dans le
champ littéraire®. |. Budai-Deleanu, ifiganiada, a rezonat cu Erutian si cu
Filologos, dei i-a asezat in partea de jos a foii manuscrise.
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Abstract: The following article discusses various strategies on how to develop L2 pragmatics
in a classroom setting. Drawing on the importance of developing learners’ pluricultural
repertoire raised by the Companion Volume of the Common European Framework of Reference
for Languages (CEFR) (Council of Europe 2020), we will argue in favour of developing
the pragmatic competence together with the intercultural communicative competence
(Byram 1997). In the study case we suggest — ordering at the restaurant — we put forward
a string of didactic activities as a possibile teaching resource for teachers of Romanian as a
second language in multicultural environments. The article is divided into six sections, as
follows: 1) Introduction; 2) CEFR on the pluricultural repertoire; 3) On the intercultural
competence and the intercultural communicative competence; 4) Case study — teaching a
directive speech act (how to order at a restaurant) in Romanian; 5) Conclusions; 6) Annex 1
to the article consisting in the transcripts used for the case study.
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1. Introducere

Conform noilor politici europene, in procesul de predare-ameaa limbii a doua,
respectiv a unei limbi giine (L2), se recomatidiezvoltarea repertoriului pluricultural.
Repertoriul pluricultural const pe de o parte, intr-o serie de infotindespre
diferite culturisi, pe de alt parte, in capacitatea vorbitorului de a le utifizatru
a interagona cu mai multe grupuri de vorbitori din culturifetite. Daé la
momentul redadtii Cadrului european de referinfa pentru limbile &tre
(CECRL) (Council of Europe 2001) acest aspect era semnalat doar, volumul
insoitor publicat Tn 2020 propune un set complet de mgtsei pentru repertoriul
pluricultural, pentru toate nivelurile, de la A1 pdaaC2. Se contureazastfel un
rol nou pentru vorbitorul non-nativ, care nu doar (se) coniuimdimbatinta, ci
actioneaa si in calitate de mediator (inter)culturals#dar, in evaluarea gloliah
nivelului general de cungisite n limbatinta, capacitatea de a @¢ge identitatea
culturak a celuilaltsi de a alege instrumentarul lingvistic potrivit penb buna
comunicare interculturalcagita o nouaimportana.

Din punct de vedere didactic, instrumentele mernitelarifice aplicarea
acestor descriptosi sa vina in ajutorul celor care predau limbi&tre sunt reduse
ca nundr, avand mai degrahin caracter teoretic. De aceea, pornind de la ideea
repertoriul pluricultural poate fi dezvoltat concomitent cu compatpragmatis,
propunem 1in continuare un posibil flux de actigitdidactice pentru un curs
destinat aduilor care studiaz limba roméanaca limba sti@ina (RLS), pentru un
nivel-tinta de competa lingvistica B1 potrivit CECRL. Conform Ipotezei sesiz
(engl. noticing hypothes)s(Schimdt 1990), invarea nu poate avea loc in lipsa
observiii structurilor{inta. Pentru a putea inwtstructuri noi trebuie ca elé s
devina evidente pentru cursant, astfel incatle distingi de alte structuri deja
cunoscute. Din Teoria actelor de vorbire (Searle 1969) vamereondiiile de
reugtd a actelor de vorbirei criteriile de clasificare a acestora pentru a rdefi
actul de vorbire directiv ,comanda la restaurant”.

Fluxul didactic urmireste diregionarea atemei cursanfor (i) asupra
modului in care se performeazu succes actul verbal de ,a comanda la
restaurant”si (ii) asupra resurselor lingvistice utilizate inrfgemarea acestuia.
Miza demersului didactic este ctientizarea specificului perforini acestui act
de vorbire directiv in cultura romarcomparativ cu alte culturi.

2. CECRL despre repertoriul pluricultural
Din perspectivaicomunicativa invatarea/insugea limbilor stiine este viuti ca

un proces complex, in care orice infotiea recent sau anterioar aduce o
contribufe la crgterea nivelului de cuntiste. Natura acestei contribupoate fi
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considerat pe de o parte cumulativimplicand efectiv acumulare de inforfna
si pe de ali parte interacti Utilizatorul trece prin propriul filtru noile infonii,
le compat si le clasifica in baza celor deja cunoscute. Totalitatea infoiltoa
acumulate referitoare la specificul cultural de manifestare a unui instrumentar
lingvistic, la culturile asociate limbilor gine Tnvaate, precunsi strategiile prin
care accesn si evaluan aceste informa cu un anumit scop pot fi subsumate
competengi pluriculturale.

in domeniul preddi limbilor striine, cu preadere in context european,
competera pluriculturak presupune cuneierea mai multor cultugi capacitatea
vorbitorului de a se identifica cu valorile, credilgsi nazuintele grupurilor din
culturile respective. Aceastcompetentavine in completarea plurilingvismului,
respectiv cunagerea mai multor limbi siine (nu totdeauna la acelanivel) si
utilizarea informailor deja acumulate pentru a facilita inaiga unei limbi s#iine
noi prin raportare la cele deja cunoscute.

in volumul insaitor pentru CECRL (Council of Europe 2020: 123),
dezvoltarea competesit pluriculturale, respectiv a plurilingvismului, $exduce
schematic prin: dezvoltarea repertoriului pluricultural (acumularea de infiogna
utilizarea conjugdt a acestora pentru a permite vorbitoruléiise raporteze la
grupuri de vorbitori din culturi diferite), talegerea/comprehensiunea plurilingvistic
(capacitatea de a utiliza limbile &tre invagte pentru a ad@ga noi informai n
propriul repertoriu)i dezvoltarea repertoriului plurilingvistic (imatea unor noi
limbi stidine). Consideim c, la nivel macro, dezvoltarea pluriculturalismugui
implicit, a plurilingvismului (considerandi© limba striina nu poate fi cunoscat
intru totul Tn lipsa Trelegerii culturii sale) este mai degratexultatul unei awni
de natuii administrativi care implié@ adoptarea unor politici eduganale menite
s Tncurajeze intarea mai multor limbi sime pe tot parcursul vié Dezvoltarea
plurilingvismului si a pluriculturalismului fungoneaz in afara atribudor unui
formator sau profesor #reinat cu predarea unei limbi &ine si vizeaz in mod
direct o decizie la nivel institianal, respectiv decizii individuale cu privire la
studierea mai multor limbi stime.

in cele ce urmedzne vom concentra asupra dezdit repertoriului
pluricultural, a @rui complexitate reiese din tabelul cu descript@ogncil of
Europe 2020: 125), pe care ii red#nai jos in traducere proprie:

Dezvoltarea repertoriului pluricultural

C2 |Poate % initieze, & Tsi controleze agunile si modalititile de exprimare in funie de
context, dand dovadci a inteles diferetele culturalesi facdnd mci ajustiri pentru
prevenisi/sau a remedia neflegerisi incidente culturale.

C1 |Poate # identifice diferefe la nivel de convei sociolingvistice/pragmatice, poaté]s
reflecteze critic asupra Igr sa isi adapteze comunicarea in consecin

Poate § explice contextul cu tactasnterpretezai si discute nguni caretin de valor
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culturalesi practici bazandu-se pe intalniri de natinterculturad, lecturi, filme etc.
Poate & gestioneze ambiguitatea in comunicarea intercuftyrah isi exprime reagile
in mod constructigi adecvat din punct de vedere cultural pentru a clarificatgitua

B2

**Poate & descriesi si evalueze perspectivejepracticile grupurilor sociale proprii g
ale altora, dand dovadie contientizarea valorilor implicite pe care judéte si prejudedtile
se bazearadesea.

**Poate 4 explice interpretarea proprie a presupunerilor, precaiioepstereotipurilo
si prejudiciilor propriei comuniiti si a altor comunitti care 1i sunt familiare.

**Poate 4 interpretezai sa explice un document sau eveniment dintHa culturi, s se
raporteze la documengeevenimente din propria culfigi/sau la culturi cu care este familiarizg
**Poate ¢ discute cu obiectivitatei dintr-o perspecti¥ echilibrati informgii si opinii
exprimate in media despre propria comunigatdte comuniiti.

Poate & identifice si si reflecteze asupra similitudinilei diferertelor in privirta tipareloy
comportamentale determinate cultural (ex. gesgurivolum al vorbirii sau, petnu
limbajul semnelor, dimensiunea semnelgr$a discute importaga lor pentru a negoq
intelegerea comuin

intr-o interagiune intercultural poate & recunoast aspectele care sunt asumate in
normal Tntr-o anumit situgie, dar nu sunt ingptasite de ceilal, poate § reagionezesi
si se exprime Tn mod adecvat.

in general, poateisnterpreteze indiciile culturale in mod adecvat in cultura ¥izat
Poate & reflectezesi si explice modaliti particulare de comunicare in propria cuitsit
in alte culturi, precursi riscurile apatiei unor neirelegeri.

<

Bl

in general poateisrespecte convegiile privitoare la postur, contact vizuaki distar3
fata de interlocutori.

in general poateigeadioneze adecvat celor mai frecvente indicii culturale.

Poate & explice caracteristicile propriei culturi membrilor unei culturi difetess
explice caracteristici ale altor culturi membrilor propriei culturi.

Poate & explice in termeni simpli modul in care propriile valgricomportament
influenteaz perspectiva asupra valorilgircomportamentelor altor persoane.

Poate & discute in termeni simpli felul in care anumite lucruri care ii pr#g,stranii
intr-un alt context sociocultural pot fi ,normale” pentru cultura vizat

Poate & discute in termeni simpli felul in care propriilgiani determinate cultural pot
percepute diferit de membrii altor culturi.

A2

Poate & recunoastsi sa aplice convetii culturale de baz asociate cu schimburi soci
de zi cu zi (ex. forme diverse de salut, ritualuri).

Poate & se comporte adecvat in situ@e zi cu zi, & salute la venirgi la plecare, §
exprime mujumiri, 4 Tsi ceali scuze (dg va intdmpina dificuliti in a face fai
situgiilor care se de&foan altfel faa de propria rutia).

Poate & recunoast faptul & propriul comportament in tranzéle comune poateal
transmii un mesaj diferit f@ de cel intetionat si poate § explice acest aspect
termeni simpli.

Poate & recunoast momentele Tn care survin dificifitin interaciunea cu memtii altor
culturi, dei poate nu vati cum g se comporte in sittia dat.

o7

Al

Poate & recunoast feluri diferite de a nuira, de a ritssura distata, de a numi ora e
desi va intAmpina dificultti in a le aplica in tranzéccomune, de zi cu zi.

Pre-Al

Nu exiséi descriptori disponibi
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Descriptorii sunt formulape mai multe dimensiuni: dimensiunea infotiozak
(engl. can recognizg dimensiunea comportameritdengl.can act, can deal wilh
dimensiunea procedu#iglengl.can apply, dimensiunea cognitivengl. @an explain,
can discuss, can ident)fydimensiunea afectiv@ngl.can control his actions, can
explain sensitivelygi, nu in ultimul rand, dimensiunea lingvistican expresps

La o privire aterit a noilor descriptori se consiatca dezvoltarea
repertoriului pluricultural nu se rezunstrict la diversificarea cunbgtelor despre
culturi. Daa nivelurile A1-A2 presupun recungarea difererglor, pe misuf ce
se face trecerea la nivelul intermediar B1-B2 se widhen fapt, de formarea
capacititii de a pune n aplicare o serie de cuime, de a transpune inforgieade
natui teoretié@ in comportamente adecvate diverselor comitirdie practid. Se
face trecerea dinspre a sesiza la a teamiza si a agiona in consecinta
Portofoliul de cunotinte trebuie % trea@ printr-un filtru critic. Astfel, cel aflat in
postura de &t dezvolta repertoriul pluricultural trebuiea -devina congient
inclusiv de propriile practici culturalg de modul de exprimare pentru a putea
sesiza diferergle dintre valorile, crediete, obiceiurile propriisi ale celuilalt.
Emitatorul trebuie 8 recunoast alteritatea, & inteleag mesajele care ar putea
produce derapaje de comunicare sau care ar putea conduce la umlpmiefiict
si trebuie 4 se exprime folosind cunbgtele de natur lingvistica, corectsi
eficient din punct de vedere gramaticeéglecvat din punct de vedere social.

3. Competerta intercultural & si competerta comunicativa intercultural a

Capacitatea de a recunste alteritatea, difereatsi de a agona eficientsi potrivit
Situatiei este asociatin literatura de specialitate cu compesemtercultural
(engl. intercultural competenge(Beaccoet al. 2016). Competeatintercultural
se refed la relgia care se dezvaltintre cunetintele deja acumulate; nu se
prezink doar ca o juxtapunere (Coste, Mogr&Zarate 2009), ca o @urare de
inform&ii, ci presupune confruntarea inforgil@r noi cu cele vechi, presupune o
reorganizare a cuntogtelor. Const in abilitatea de a interagna in limba
materna cu oameni care provin din alte culturi. Abilitatda a interagona cu
oameni din alte culturi intr-o limbalta decat cea matern&prezini competera
comunicativainterculturak (engl.intercultural communicative competejhceare
vine in completarea competentnterculturale. Prin competengde comunicare
interculturad, Byram (1997) irelege capacitatea vorbitorului non-nativ de a se
putea raporta la diversitate, la alteritate, comunicand intr-o ligtéiia, alta
decat cea maternaSpre deosebire de competerintercultural, competerg
comunicativa interculturad implica capacitatea de a alege, in mod stratggic
optim, resursele lexico-gramaticale cadepsoducé efectele dorite. Termenudii
are originile Tn modelul vorbitorului intercultural (enghtercultural speakey,
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elaborat de Michael Byram (1997). in fapt, exisumeroase modele care descriu
competera intercultural, cu peste trei sute de indicatori. Spre deoseb&re d
celelalte modele, modelul lui Byram acorda importanta aparte dimensiunii
lingvistice. Modelul vorbitorului intercultural este o alternatmélt mai realist

la modelul absolut al vorbitorului nativ care pune in prim-plan competent
comunicativa (Hymes 1972). Byram argument&azi idealul vorbitorului nativ
este un standard imposibil de atins, chiapentru mufi dintre bilingvii cei mai
abili. Este un standard la care se poate aspira cel muthinar trebui & fie nici

pe departe unul de evaluare, din simplul motivna este un standard realist. Tn
plus, modelul nativului are un caracter regiowist, care face ca cel care studiaz
o limba straina si fie tentat § isi abandoneze propria identitate (Byram 1997).

In tabelul descriptorilor prezenianterior, aceastnecesitate, de alegere a
formelor corecte in context cultural diferit, se obseindeosebi la nivelul de
competentalingvistica superior, adig C. Astfel, simpla observare a diferelor
culturale nu este suficient iar vorbitorul trebuie & isi adapteze discursul in
funaie de contextul cultural. Dacpéana la nivelul intermediar (B1) cursantul
poate dezvolta compet@nintercultural, la nivel avansat sesteapti si poat s
isi modifice, respectiv & isi adapteze discursul prin alegerea instrumentelor
formale potrivite, astfel incati sevite poteriale neinglegerisi chiar conflicte
interculturale. Tn consecintipe de o parte trebuie exedsatapacitatea de a
recunoate alteritateasi, pe de ali parte, trebuie insiug suficiente resurse
lingvistice pentru a putea intermma intr-un mod eficiengi corespunator in
limbadinta. Consideim ci acest demers, al dezvait competengi interculturale,
respectiv al competegitcomunicative interculturale, poate fi realizatfdemator
sau de profesor.

Concret, in predarea RLS, simpla clarificare a structurilor lexico-gramaticale,
respectiv expunerea la informadle natué culturak poate fi catalogétca ficand
parte dintr-un proces incomplet. Formatorii, repectiv profesorii, pot tthrec
atenfa cursantor non-nativi ctre diferengle culturale (ceea ce este social
acceptabil in cultura de provenientt culturatinta) si modalititile de exprimare a
acestora, cu atat mai mult, cu cat acestea au un efect definitoriu Tn comunicarea
interculturah. Comunicarea intercultuggl care are loc intre doi sau mai mul
participant care provin din medii culturale diferite, repre#in,un schimb
simbolic in care indivizi din dousau mai multe comudti culturale negocia
sensuri impétasite intr-o situgie de interagune” (Ting-Toomey 1999: 17). Fiind
un proces tranzaional, se urrireste meninerea imaginii publice (englface
Goffman 1967)si pastrarea integrittii imaginii pozitive pe care atat etatorul,
cat si receptorul o afieaz n societate. De altfel, exiisb tendintageneral, in
toate culturile, ca interactansa mentna si sa isi negocieze imaginea pubidién
toate situgile de comunicare (Oetzedt al. 2001). Ting-Toomy a adaptat
conceptul de imagine pubfida situaiile de comunicare intercultugglplecand de
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la principiile teoretice formulate de Goffman (1955, 196Brown si Levinson
(1978, 1987). A introdus teoria negocierii imaginii publice Tn context intercultural
(Ting-Toomey 1988, Ting-Toomey Kurogi 1998) prin care a atras aienasupra
faptului @ meninerea acesteia este un obiectiv principal de cocawej care
depasgste orice alte obiective de comunicare, in speciatifnaiile de conflict
(Ting-Toomey 1988, Ting-Toomey Kurogi 1998). Dimensiunea imaginii publice
este cea mai problematitn situaii de conflict, iar variabilitatea individu@ki culturak
influeneaz strategiile comunicative alese de interlocutori tperasi menine
propria imagine, respectiv pentru a ataca imaginea pulliénterlocutorului.
Dezvoltarea competesit comunicative interculturale contribuie la evitare
conflictului. Cunoaterea specificului limbitinta, a strategiilor care sunt acceptate
la nivel social devine o prioritate pentru a se evita simplul transfer al actelor de
vorbire din limba materndn limbatinta in virtutea credirgi eronate & vor
produce efecte similare Tn contextagtr Controlul nu atat al formelor lingvistice,
cat al acceptabilitii lor devine esemal in alegerea strategiilor de comunicare.
Non-nativul va trebui&dispunade resursele necesare astfel inégicat face o
degere costientd in cadrul interagunii. Mai exact, va trebuiasailba disceramant
cu privire la normele de intergwne social si valorile care guverneazimbadinta
(Byon 2006), cu atat mai mult cu cat numeroase studii empirice (Blum-Kulka,
Housesi Kasper 1989; Ruzickova 2007, Byon 2006, Ogiern2009) au demonstrat
ca atat normele lingvisticai culturale locale, casi factorii culturali externi,
respectiv interni influemaz modul in care sunt performate actele de vorbire.

in cazul particular al actelor de vorbire directive, Tn pofida caracterului
universal, acestea au o farnde ,manifestare” locél Performarea actelor de
vorbire — directe sau indirecte — este inflaghde resursele lingvistice de care
dispune vorbitorul non-nativ in limb@ata. Prin natura lor, aceea de a-I determina
pe receptor & agioneze in viitor (Searle 1969), actele de vorbiredive au
potentalul cel mai mare de a genera nu doar mé@geri, cisi conflicte, putand fi
o ameninare direci la adresa imaginii publice. Ca atare, din punctvddere
didactic, considam ci necesi 0 abordare aparte, carg Wzeze pe de o parte,
trasaturile universale ale actelor directige pe de alf parte, resursele lingvistice
specifice limbii4inta.

4. Studiu de caz: predarea unui act de vorbire directiv in limba romaa

in vederea exemplifieii pentru RLS, am ales actul de vorbire directionanda
la restaurant”. In accept lui Searle (1976), pentru a rguactele de vorbire
trebuie 4 indeplineast o serie de condli, respectiv condia esengla (ceea ce
exprima actul), condii preliminare (premise sitti@nale generale), conth de

sinceritate (intena adecvat tipului de enur)t respectiv condia de specificare a
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coninutului propoziional (care presupune o serie de restyidPentru a distinge
actele de vorbire intre ele, autorul propune dpuezece criterii de clasificare,
dintre care primele trei (scopul iloconar, diredia realizrii concordanei intre
cuvinte si realitate, starea psihologi@xprimat) sunt fundamentale, iar celelalte
noua (intensitatea obiectivului, statutul interlocutoril modul in care actul se
leagi de interesele enatorului sau receptorului, refa cu ansamblul discursului,
continutul propoziional, statutul obligatoriu sau opnal al actului verbal,
necesitatea unei instifuextralingvistice pentru performare etc.) sunt merg
permiti delimitarea unor subclase in interiorul claselojorea

in baza condiilor de reuita si a criteriilor de clasificare, definim actul de
vorbire directiv ,comanda la restaurant” dupum urmeax

+ Condtia esenigla const in incercarea enatorului de a-I determina
pe receptor & efectueze o anunditagiune, anume aceea de a-i aduce
o serie de preparate culinare.

« Condtiile preliminare presupun faptulacreceptorul poate duce
actiunea la bun sfait, emiatorul crede & receptorul poate indeplini
actiunea, iar receptorul nu ar efectuaiacea din proprie imiativa.

+ Condtia de sinceritate corstin faptul @ emtatorul dorgte cu
adeviarat ca receptorulasindeplineastagiunea.

+ Condtia de specificare a cdnutului propoziional presupune ca
enunwul s3 exprime o agune viitoare a receptorului.

« Emitatorul are suficierit autoritate in fea receptorului doar datofit
cadrului in care se desbai enunarea (restaurantul). Receptorul nu
poate 4 1l refuze pe engitor, este in interesul amandurora caumea
si fie dusi la bun sfégit, de preferintan cele mai bune condi

Aplicand definiia, am identificat actele de vorbire directive Timile de
scurtmetrdj ,Un cartusde Kentsi un pachet de cafea”, regia Cristi Puiu, 2QD4
.Megatron”, regia Marian Cgan, 2012, Am identificat acte performate direct
(-Adu-mi si mie un pahar cu agi ,Adu-i o Dorna.”, ,O Dorna.”, ,Atunci dé-ne
un meniu cu...robotsi...o cafea...”), actualizate prin enun imperative, respectiv
structuri eliptice, precunsi acte performate indirect (,imi mai aduci, te raw,
portie?”, ,Am dori un meniu detla cu...robot..is..o cafea...”), realizate prin enunt
interogativ total, respectiv enudéclarativ cu verb la modul conidinal.

Nu vom detalia modul de performare a actului directiv, ci modalitatea prin
care acesta poate fi discutat din perspedtivgrculturaii. In acest sens trebuie
avute in vedere douaspecte in propunerea fluxului de acfiwitlidactice pentru
un posibil curs: pe de o parte, dezvoltarea componentei pragmatice, pe dé cealalt
parte, abordarea directivelor in perspectii@rculturak.

Filmele sunt disponibile pe platforma www.cinepub.ro, iniseea scurtmetraje.

2 Transcrierile secveelor analizate se régesc in anexa 1 a prezentului articol.
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in privinta dezvolirii competengi pragmatice in L2, literatura de
specialitate recomandgrocesele de tip explicit (Norrig Ortega 2000; Spada
Tomita 2010; Takimoto 2008), in care inputul este clarificat prin expunerea
regulilor. Winnie Cheng (2012) atrage aten@supra importaat dezvolirii
competengi pragmatice in mod explicit. Compet@mragmatig se inva inc
din primele etape ale ié (parintii sunt cei care ne atrag atenasupra normelor
de interagune — cum saldm, cum ne luth ramas-bun, cum aspundem la
multumiri etc.)si, in cazul unui vorbitor abil, se dezvotie-a lungul intregii vig
Competema pragmatig este deja dezvoltatdatorige limbii materne (Bialystok
1993) si, in cazul Tnvatéii unei limbi stéine, este utilizat prin transfer n
contexte de tip L2. Tn L2, competenpragmatig presupune selectarea formei
lingvistice potrivite Tn urma analidi contextuluisi a factorilor de natdrsociad:
cu cat repertoriul este mai bogat, cu atat va fi mai dezuokampetera
pragmatié (Bialystok 1993). Tn cazul invati/insusrii unei limbi strine noi,
dezvoltarea competegit pragmatice presupune dnsesizaregi congientizarea
manifestirii specifice a actelor de vorbire. Schmidt (1990%ise & invatarea nu
poate avea loc in lipsa sesiz, a observiii elementelortinta, iar aceast etafi
presupune ateig si congientizare (engl.awarenesy Inputul, odai observat
devine o inform@ée pe care non-nativul o interiorizéagengl. intakg. Nu orice
informaie care este suplustentei devinesi input, potrivit lui Gass, Sveticg
Lemelin (2003). Mecanismele interne sunt cele care vor dicta ce anume este
interiorizatsi ce nu. Considém, ingi, ci sesizarea, mai exact observarea de tip
comparativ, joag un rol important in invare. Prin urmare recomandaca
modalitatea de performare a actului de vorbire directiv ,comanda la restadrant” s
fie prezentat in mod explicit, iar aterga cursantor sia fie diregionati catre
formele specifice fie prin modadit grafice (utilizarea unor caractere distincte sau
a unor culori tari in materialele de cuisin transcrierile dialogurilor din secuete
filmice), fie prin intrefiri care 4 vizeze Tn mod explicit structurile respective.

in filmul ,Un cartus de Kentsi-un pachet de cafea”’ (secvandin
intervalul 04:03- 04:30) cursanar trebui ¢ observe modul in care cliginaleg
si se adreseze chelnerului atunci cand comaifoldsind forme verbale la
persoana a ll-a, singularigyi mai aduci, te rog, o paie?”,,Adu-mi si mie un
pahar cu apgj ,Adu-i o Dorna.”). Chelnerul accepformele de adresare, fiind
congtient cé se aff intr-o poziie ierarhié de inferioritate in raportul tranzganal,
dictati strict de convetiile sociale. Respegtnormele socialei se adreseaz
clientilor politicos, optand pentru forme verbale la parsm a Il-a, plural {/-ati
hotarat? Doriti sa luati masa de pranz?§ eficient, prin enuturi eliptice (,Perla,
Dorna, Borsec, Harghita, Poiana Negri, lzvorul, Vittel, Perrier.”, ,Sigur!). Tn
cazul celui de-al doilea film, ,Megatron” (secvardin intervalul 08:45 - 09:49),
desi cadrul este unul mai degrabiformal, fiind vorba de umfast-food, modul in
care personajele fac comanda este formal, cpteeatru adresare la persoana a
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lI-a plural, pentru forme atenuate sau nér(, dori un meniu deta...cu robot...”,
»Bine, atuncidati-ne un meniu cu roboti o cafea...”), pentru care optéag
angajatul restaurantului (,Cu cé putem servi?, ,Megatronu’...o clipasa verific
daci 1l mai avem...”). In ambele secvenpersoanele care comanse affi in
acelai raport ierarhic fa&i de angajai din restaurante, Tisaleg 4 se adreseze
diferit. Acest raport de puterg modul siu de manifestare poate fi denhiain
cadrul orei. In cazul in care timpul permgiformatorul consider ci discuia este
oportung pot fi supuse ateiei si variabilele sociale dintre personajele care
comanda (tati si fiu In primul film, mani si copil in al doilea film). In prima
secvent fiul este cel care comandiresandu-se chelnerului in mod familiar cu
»tu”. Tatl, destul de in varst are o scuét intervente, abia la final, cand i cere
chelnerului un pahar de apia randul 8u il tutuieste pe chelner. Strategia pentru
care opteax ambele personaje este una de dominare a interfotwitdn cea de-a
doua secventamama este cea care comanidde adresedézpoliticos angajatului,
poatesi pentru a-i oferi fiului 8u un model de comportament. Opteg@gentru o
strategie a politgi negative, distad@ndu-se astfel fa de interlocutor, forra de
manifestare prototipic a distangi sociale dintre interlocutori. Formatorul poate
directiona atenf cursantor catre aceste aspeciepoate avea loc o dezbatere cu
privire la regulile de adresare in cultura din care provin non-nativii.

in cazul componentei interculturale, printre strategiile recomandate
numara refleagia, comparaa si dezvoltarea abilitii de a reduce propriul nivel de
anxietate, fapt care permite ditemarea atemgi citre ceea ce se intanigh jur
(engl. mindfulnesy, pentru a putea evita posibilele nelegeri (Frame 2014;
Ting-Toomeysi Dorjee 2018). Refla@ reprezini capacitatea individului de a
reflecta asupra @anilor si a vorbelor sale, prin analizarea conseso posibile
si Tncercarea de adaptare a comportamentului prdariinterlocutor (Frame
2014). Poate fi de folos in a identifica tiparele de fimnare a culturii de
provenientasi de a le analiza critic. Un astfel de demers perraliordarea unui
proces similar pentru ,limba-cultiir studiaé (Risager 2005). Compara este
vazuti ca un proces critic constand in identificarea sindlnilor si diferenelor
intre elementai in evaluarea lor, iispoate aveai efecte negative. Intervin aici
aspecte precum reprezeéntstereotipice ale celuilalt, viziuni de tip etnotest si
clasificari realizate din perspectiva raportului de puteremParaia insotta de
refledie poate avea rezultate pozitive, luand Tn calqoiuflaci reflegia presupune
detssaresi, prin urmare, o perspectiabiectiva Pentru a putea avea o perspectiva
obiectiva asupra situglor din jur, este nevoie ca anxietatea curgantsa fie
redud. Daa nivelul de anxietate este redus, profesorul poligagcursarnk sa isi
urmareasd propriile tdiri, propriile emoti in mod obiectiv. Exist posibilitatea ca

®  Stare caracterizaprintr-un nivel redus de anxietaede incertitudine, care le permite interlocutorilar s

fie ateni la posibile neirelegeri.

se
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astfel cursanit sa reflecteze asupra propriului mod de a gagidsa identifice
modul in care se raporteaia realitatea inconjatoare. In egal masui pot
descoperi o0 serie de atitudini rgaiitoare pe care le au cu privire la dalt, de
care nu erau anterior cdient. Pentru a reduce nivelul de anxietate, profesorul,
formatorul poate recurge la umor, poate crea o atmosfezare cursantsa aiba
certitudinea & se pot exprima liber,afa si fie criticai. Poate & limiteze
feedbackul negatigi sa Tncurajeze obiceiurile bune ale curslant Poate 8
inlocuiasé@ descrierile de tip etichetare,sjedestept(api)”, ,esti lenes(a)”, care
semnaleaz trasaturi imuabile, cu evalud ale obiceiurilor, care au un caracter
flexibil, de tipul ,ai avut un discurs echilibrat”, ,ai detaliat suficient” sau ,puteai
si dezvoti mai mult subiectul”, ,ai puteaasdai mai multe exemple astfel incat
ideea ta&fie mai bine conturat. Anxietatea poate fi reddscat vreme exist o
relaie de incredere reciprdéntre profesogi cursant, care se constrgte, printre
atele, prin aguni punctuale de tipul celor meonate anterior.

Pornind de la aceste idei, fluxul de activitdidactice pe care il propunem
este urnatorul:

1) Activarea cunadgntelor anterioare printr-o activitate de ,#re”
(engl. warm-up) prin care cursan@u un prim contact cu tema les si sunt
incurajai sa formuleze compata cu privire la modul in care se comanida
Romania, respectiv irata de provenient astfel de activitate poate fi:

a) o intrebare cuaspuns deschis, adio intrebare la careisiu se poat
raspunde cu da sau nu, Ci cafigpsesupui un raspuns elaborat.

Ex.: Cum este (experieal la restaurant aici, in Romania, fafa de cea de
acasi? (Rispuns posibil: In Frarg chelnerii nu i iau farfuria din faza
imediat ce ai terminat de mancat.)

b) o activitate de descriere a unei imagini In care o persidampina
probleme atunci cand comank#arestaurant.

Ex.: Esther este din Brugeslocuieste in Bucurgti de 2 luni. In imaginea
de mai jos o putevedea la restaurant. Descriemaginea. Ce credeca
se intampd?

2) Activitati recomandate Tnainte de vizionarea filmelor:
a) clarificarea vocabularului problematic, a cuvintelor care pot ingreuna

intelegerea secverlor video propuse. n cazul in care profesorul ictems
ca sunt anumite cuvinte sau expresii in flme pe carsanii nu le cunosc
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poate propune diverse exeiicde clarificare (asocieri ale cuvintelor cu
posibile defintii sau cu imagini, identificarea sensului cuvantyornind
de la un context anume etc.).

Ex. ldentificar din context sensuéxpresiilor scrise cu litereingrosate.
Subliniai varianta coreci de spuns.

— Mai vreau o pofie de pécintz cu mere.Si daci se poate & fie colr,
adica asa, mai crocant.

1) o bucat de plicintz din margine; ii) o bucat de plicintz din mijloc;
iil) o bucat: de plicinta mai mare; iv) o bucatde plcintz din margine,
tare s bine coapd.

b) anticiparea comutului conform modelului propus de Vandergsrift
Goh (2012) prin formularea unor ipoteze cu privire la turul pasajelor

din filme. Acest model vizedaz dezvoltarea abilitilor metacognitive,
adica cele prin care uramm si identificam modul in care gandim, prin
varii etape de anticipare, monitorizage confirmare. Scopul acestor
exercitii este 4 1i ajute pe cursansa identifice si sa dezvolte strategii de
ascultare. Obiectivul lor nu estei sesteze capacitatea cursantului de a
recepta un mesaj oral, ci de a-l ajuiadescopere ce strategii folgse
atunci cand ascut un mesaj oraki cum &I poate Tmbuntiti aceste
strategii. Intr-o L2 receptarea mesajului oral poate fi un proces dificil,
pentru @& non-nativii nu dispun de suficiente resurse lingees pentru a
intelege mesajul. Receptarea arale transforfa mai degrabaintr-un
exerctiu de rezolvare a unei probleme, in care pornindadeele cateva
elemente cunoscute mesajul poate fi reconstruit. In cazul in care Gursant
sunt anungti ca vor urmiri 0 secventacare are loc la restaurant, se vor
raporta la experieate pe care le-au avut anterior intr-un astfel de(ile.

la un script cultural pe care il cunost)vor elimina o serie de scenarii
improbabile. Dat merg la restaurant cel mai probabil voi primi umiae

voi comanda diverse preparate, voi cere nota. Esta prababil 4 aiba

loc alte activiiti. Folosind acest model cursaniormuleaz o serie de
ipoteze Tn baza temei date pe care ulterior le monitotizeéz verifica pe
MAasula ce urniresc o nregistrare intr-o L2. Odate au verificat mesajul
din nregistrare, pot reveni asupra ipotezelor pe care le-au formulat in
prima fazi si pot reflecta asupra lor. Consider ci acest model poate fi
util pentru o abordare intercultualcat vreme cursaiitsunt incurajé sa
reflecteze asupra ipotezelor formulateialisi pot face astfel o radiografie

a propriului mod de a privi lumea.
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Ex: Urmeaz si vedem doud secvendin doua filme diferite. Tn ambele
secveng, personajele vorasscomande ceva de mangate baut, o dat la
restaurantsi o dati la un fast-food. Inainte de a utim secvengle, haide
s ne gandim: cum credeca vor comanda in fiecare loc? Dage formula
ipotezele, urdriti secvergle 4 verificag in ce nasura af avut dreptate.

3) Exerctiu propriu-zis de vizionare a pasajului din figinde verificare a
ipotezelor formulate anterior.

Ex.: Ce ipoteze s-au confirmat?De ce creaé celelalte ipoteze pe care
le-ai formulat nu s-au confirmat? Ce concluzii traigge aici?

4) Exerctiu de revizionare a filmului/pasajului din filgn de identificare a
modului in care personajele comand restaurant.

Ex.: Urmarifi secvergle din nou. De data aceasta notaum au comandat
personajele la restaurant.

5) Reade la exerdiul de vizionare — cursaintau prilejul s isi exprime
parerea personalcu privire la modalittile de exprimaresi pot fi incurajai sa
explice cum se realizedaceed activitate in cultura lor.

Ex.: Voi cum ar fi comandat? Cu ce este diferit modul de a comaimda
Romania fara de cum comandég un restaurant dirrara voastt:? Cum
se face o comanda la un restaurant fast-foodana yoastt:?

6) Clarificarea explic& a structurilor lexico-gramaticale utilizate, urgat
de exerdii controlate, in care se verificlac explicaiile au fost ipelese corect. Mai
exact, profesorul, respectiv formatorul, prezineégulile gramaticale in mod explicit
si verifica apoi, prin exergii, daca aceste reguli au fost Blese corect de cursant

Ex.: Ajut-o peJane & comande la restaurant. Completéaspaiile libere
cu formele verbale adecvate. Justif@legerile ficute.

7) Exerctiu de producere a mesajului oral, de tip ,joc dé.rim aceast
etapa cursani pot fi incurajai si exploreze difererfe culturale. Pot construi un
dialog in care & indice ce s-ar intampla dacolegii romani ar comanda la un
restaurant dinara lor ficand o simg@ traducere in limbanta a modului in care
comandain limba romaa.
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Ex.: Prietena ta, Maria, te viziteazpentru prima dai. Mergegi impreuna

sa méancak. La restaurant vreadste impresionezgi comanda in limba ta.
Maria a comandat exact cum o face de obicei in Romania, spunandu-i
chelnerului ,Mie mi-aduci o supgi paste cu fructe de mare.”. Chelnerul

isi aruncz mainile in aer, incepaidombane ispleaai furios.

Construii un dialog in care & includgi comanda Mariei, explica Tn

care i spung Mariei cu ce a grgit si, opsaonal, scuzele pe care Maria ar
trebui st i le prezinte chelnerului.

8) Feedback final — in aceasttapacursani se pot exprima cu privire la
diferengle pe care le-au sesizata aspectele care le-au generat o eveatstare
de disconfort.

Considefim ca raspunsurile date de un grup multicultural, cu patai
din culturi diferite, pot conduce la convetiisarin care se fructifig nu doar dialogul
intercultural, cki constientizarea propriului discurs raportat la cultuegpiovenieti.

5. Concluzii

in predarea limbilor stine, de cele mai multe ori se aconpiioritate clarificirii
si exergrii structurilor lexico-gramaticale. Rareori se d@diimp activittilor
menite & incurajeze descoperirea universului celuilalt, ceeecaracterizeaz
printr-o amprent culturak puternid.

Departe de a diminua importartuturor aspectelar activititilor care vizeax
explorarea corectitudinii gramaticale in cadrul cursurilor de RLS, corasidet
discutile din perspectivainterculturak sunt cel pun la fel de importante. Am
argumentat in favoarea unei abaidaterculturale prin reperele teoretice analizate
si studiul de caz prezentat. In acest sens, corsides formularea explicit a
regulilor de performare a actelor de vorbire in diverse contexte culturale, coanpara
si reflectia sunt strategii eficiente care pot fi utilizate succes de formatosi
profesori in cadrul orelor de RLS. Comunicarea intr-o liretiiina nu se reduce
la folosirea unor structuri gramaticale corecte, ci, mai mult decat atat, presupune
performarea cu succes a unor acte de vorbire in acord cu regudapturile
culturale specifice culturii in care se produce comunicarea.
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ANEXA
Transcrierea secverelor alese pentru fluxul de activifiti didactice

,un cartus de Kent g-un pachet de cafea”, r. Cristi Puiu, 2004 (scurtmetraj)
Chelnerul étre tati, apoi atre fiu

00:04:03,620 --> 00:04:04,550

Chelnerul: — V-& hotarat?

00:04:06,180 --> 00:04:09,280

Chelnerul: — Dotti sa servii masa de pranzaduai o gustare sau v-aduc doar o bere?
00:04:09,825 --> 00:04:10,825

Tafal: — Stiu si io...

00:04:10,920 --> 00:04:15,570

Chelnerul: — Avem Bergenbier, Hoffen, Ursus, Tuborg, Stella, Amstel, Budweiser,
Corona. Corona e o siutece mii.

00:04:15,890 --> 00:04:17,290

Fiul: — Imi mai aduci, te rog, o poe?

00:04:17,365 --> 00:04:17,575

Chelnerul: — Sigur.

00:04:17,595 --> 00:04:18,575

Fiul: — Da' stai, & n-am terminat!

00:04:18,770 --> 00:04:21,630

Fiul: — Si dac se poateisfie colt, adia asa, mai crocant.

00:04:21,695 --> 00:04:22,005

Chelnerul: — Sigur.

00:04:22,975 --> 00:04:24,245

Tatil: — Adu-mi § mie un pahar cu ap

00:04:24,385 --> 00:04:27,575

Chelnerul: — Perla, Dorna, Borsec, Harghita, Poiana Negri, Izvorul, Vittel, Perrier.
00:04:28,145 --> 00:04:28,935

Fiul: — Adu-i o Dorna.

00:04:29,385 --> 00:04:30,125

Tatil: — O Dorna.

.Megatron”, r. Marian Cri san, 2008 (scurtmetraj)
Angajat la McDonald’s &re mama lui Maxim
00:08:45,230 --> 00:08:46,590

Angajatul: — Bunaziua! Cu ce & putem servi?
00:08:46,750 --> 00:08:49,480

Angajatul: — Avem o ofeftspeciai. Avem acum un sandynou, Chicken Premier!
00:08:49,695 --> 00:08:52,815

Mama: — Nu...Am dori un meniu d#a... cu...
00:08:52,855 --> 00:08:53,765

Mama: ...robot déta...

00:08:53,830 --> 00:08:54,650

Mama: — Cum ii zice?

00:08:54,550 --> 00:08:54,900

Maxim: — Megatron.

00:08:55,225 --> 00:08:56,015

Mama: — Aa...Megatron.
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00:08:56,100 --> 00:08:58,180

Angajatul: — Megatron? O clipg verific da@-l mai avem.
Mama étre Maxim, la McDonald’s

00:09:16,220 --> 00:09:17,930

Mama: — Hai, mami, ia-l pésta @ tot aia e.
00:09:17,965 --> 00:09:19,125

Maxim: — Nu-l vreau...

00:09:19,435 --> 00:09:20,895

Mama: — Ri...e tot aia!

00:09:20,975 --> 00:09:22,695

Maxim: — Da' nu-l vreau...

10 Mama lui Maxim &tre angajatul McDonald’s
00:09:23,085 --> 00:09:27,145

Mama: — Bine...Atunci dane un meniu cu...robot...
00:09:27,295 --> 00:09:28,975

Mama: — $...0 cafea...

00:09:29,690 --> 00:09:32,790

Angajatul: — Meniu' cu ceadie Tn el? Cu hamburger, cheeseburger, McNuggets...
00:09:32,660 --> 00:09:33,270

Mama: — Hamburger.

00:09:33,460 --> 00:09:34,480

Angajatul: — Cu hamburger, da?

00:09:34,210 --> 00:09:34,570

Mama: — Da...

00:09:34,650 --> 00:09:37,710

Angajatul: — Sucu'? Cola, Fanta, Sprite...suc de mere, suc de portocale...
00:09:37,450 --> 00:09:37,950

Mama: — Mere, mere...

00:09:38,160 --> 00:09:38,840

Angajatul: — Suc de mere.

00:09:39,500 --> 00:09:41,300

Angajatul: — O...picintica la cafea?

00:09:41,330 --> 00:09:41,710

Mama: — Nu.

Mama détre Maxim, la McDonald’s

00:09:42,070 --> 00:09:43,460

Mama: — Ah, vrei inghata?

00:09:43,555 --> 00:09:44,215

Maxim: — Da.

Mama lui Maxim é&tre angajatul McDonald’s
00:09:44,235 --> 00:09:44,525

Mama: — Da.

00:09:44,570 --> 00:09:46,760

Angajatul: — Inghgta de careadie? Ciocolai, caramel, gpsuni...
00:09:46,775 --> 00:09:47,165

Maxim: — Gapsuni.

00:09:47,180 --> 00:09:47,530

Mama: — Gpsuni.

00:09:47,725 --> 00:09:48,725

Angajatul: — O inghg@ta de Gpsuni.
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1. Introduction

On September 1st, 2022, | was honored with a Fulbright Specialist project titled
Support Program for Teaching Romanian as a Foreign Language. This project,

which was led by the University of Bucharest in concert with the Romanian-
American Foundation, had two primary goals: (1) to provide professional
development for Romanian educators supporting Ukrainian refugees, and (2) to
develop materials that Romanian teachers could use to teach Romanian as a new
language to Ukrainian refugees. By the end of our project in February 2023, we
accomplished both goals — a week-long professional development workshop was
executed, and select attendees were thereafter enlisted in a pioneering textbook
compendium (see Pentdn Herrera, 2023). This textbook, along with another one
that is currently being finalized (Pentén Herrera & Geadfioithcoming), is
unprecedented in its focus on imparting Romanian as a new language to
adolescent refugees within the nation’s borders. | begin with this preamble to
provide background information about my experience with and motivation for
writing this piece.

In this article, | ruminate on the insights gleaned throughout the Fulbright
Specialist project, illuminating the indispensable role of Romanian language
education programs — including pre- and in-service professional development for
teachers — to include courses focusing on teaching Romanian to refugee students.
Thus, | divide the manuscript into five sections following this introduction. The
first sectionWho are RefugeesBriefly defines refugees and explains the challenges
they pose for host nations. The second secilite, First R: Romania, offers a
synopsis of Romania’s current refugee demographics. The third sé@tt@second
R: Romaniancommences with an appraisal of Romanian language pedagogy preparation,
culminating in a thoughtful proposition for the incorporation of refugee-centric curricula.
The fourth sectionThe Third R: Refugegesighlights the myriad advantages of
facilitating the learning of Romanian as a new language for K-12 refugee students
and families, as well as the long-term effect of language learning and societal
integration. In the fifth sectionfinal Thoughts | conclude with a reflective
epilogue, encapsulating the core arguments and advocating for an avant-garde
paradigm in Romanian language education, attuned to our interconnected globe.

2. Who are Refugees?

Before delving into Romania’s current situation with refugees and the role of
Romanian language education in refugee integration, it is crucial to delineate who
refugees are and how they differ from other groups, such as migrants. Refugees
are individuals who flee their countries due to a well-founded fear of persecution,
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conflict, violence, or other circumstances that have seriously disturbed public
order and require international protection (UNHCR, 2019). Unlike migrants, who
may relocate for economic reasons, education, or to reunite with family, refugees
are compelled to leave to ensure their safety and survival. This distinction is
pivotal as it underscores the unique challenges refugees face, such as trauma, loss,
and a pressing need for stability and security in their host countries (Dryden-
Peterson, 2017). Addressing these specific needs, especially through language
education, is therefore fundamental to their successful integration into new
societies. In the case of Romania, understanding these differences is essential for
developing targeted educational approaches that are sensitive to the distinct
experiences of refugees, as compared to other (im)migrant groups (Birman &
Tran, 2017; Penton Herrera & Byndas, 2023).

As the number of refugees continues to increase with every passing year,
Romania and other countries hosting refugees face unprecedented challenges,
prompting them to develop new and creative solutions (Ahmed, 2023). These
adversities extend beyond immediate humanitarian aid and encompass long-term
integration strategies, particularly in the realms of education, employment, and
social services. Host countries are tasked with providing safety and stability,
thereby facilitating the assimilation of refugees into their new communities. This
process requires a layered approach, addressing the complex and diverse needs of
the refugee population. Educational systems in these countries play a crucial role
in this integration process, offering a pathway for refugees to gain essential
language skills, understand societal norms, and ultimately contribute to their new
communities. The effectiveness of these educational initiatives is pivotal in
shaping both the refugees’ future and the cultural mosaic of the host society.

3. TheFirst R: Romania

Russia’s invasion of Ukraine on 24 February 2022 precipitated a humanitarian
emergency of a magnitude not witnessed in Europe since the Second World War
(Penton Herrera & Byndas, 2023). The United Nations High Commissioner for
Refugees (UNHCR) reported an exodus nearing 6.4 million Ukrainians, a
diaspora spread across neighboring countries and beyond (UNHCR, 2023a). In
this upheaval, Romania emerged as one of the principal sanctuaries, with over
3 million displaced Ukrainians crossing its frontiers since the conflict’s inception
(UNHCR, 2023a). The Romanian government, alongside non-governmental
organizations, swiftly enacted measures to grant 142,624 Ukrainian refugees
temporary protection, a testament to the nation’s capacity for compassion and
resilience (UNHCR, 2023b; European Union Civil Protection, 2022). This rapid
influx of refugees necessitated an agile and multifaceted response, particularly in
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the realms of social services and education, which saw an unprecedented
mobilization of resources and support (UNICEF, 2023).

Historically a country of emigration, Romania’s accession to the European
Union in 2007 marked the beginning of a shift, altering its trajectory towards
becoming a destination for migrants and refugees (Horvath & Anghel, 2009;
OECD, 2019). This transition has been magnified by the recent crisis, propelling
the nation from a predominantly emigration-focused country to one that provides
refuge and shelter (OECD, 2023). The Romanian government, civil society, and
educational institutions have united in a display of solidarity, striving to transform
the country’s approach to migration and integration. The present challenge, however,
is the absence of structured educational programs for refugees in K-12 institutions, a
gap that poses risks to individual potential and societal cohesion, with implications
ranging from school retention issues to broader social divides (fraffciare des
hommes, n.d.; N4 et al., 2023). As Romania stands at this histojigatture, it is
poised to redefine its national identity and policy direction, shaping a future that is
inclusive and responsive to the needs of all its residents.

Research in other sanctuary countries welcoming Ukrainian refugees, such as
Poland (Penton Herrera & Byndas, 2023), the Czech Republic (Lintner et al., 2023),
and Hungary (Ercse, 2023), report that educational initiatives have contributed to
refugees’ well-being and feelings of integration in the host nation. These reports
align with long-established works in the field of refugee studies emphasizing the
need for robust teacher preparation and school programs that are attuned to and
actively address the unique educational, psychological, and socio-emotional needs
of refugee students (Sengupta & Blessinger, 2019; Stewart, 2017). Thus, the
solution to the challenges presented by the recent influx of refugees into Romania
lies in the establishment of comprehensive educational programs that are integrated
within schools and communities. These programs are pivotal not just for the
acquisition of the Romanian language but also for the successful integration of
refugees and (im)migrants into Romanian society. By fostering language proficiency,
Romania will be poised to pave the way for newcomers to gain access to broader
educational and employment opportunities, thereby contributing to the socio-
economic fabric of the country.

Crafting such programs, however, requires going beyond language instruction —
it involves culturally responsive teaching approaches, social-emotional learning
(SEL), trauma-informed pedagogies, and community engagement strategies that
address the holistic needs of refugee students and their families. These practices
are essential in refugee education as they recognize the importance of including
students’ life experiences and circumstances in all aspects of learning (Gay, 2018;
Penton Herrera & Martinez-Alba, 2021). Incorporating trauma-informed pedagogies
in schools is particularly critical, as many refugee children have likely experienced
significant trauma, which can profoundly impact their learning and behavior
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(Overstreet & Chafouleas, 2016). Equally important in crafting refugee-
supportive educational programs is the involvement of local communities, which
creates a more inclusive environment and fosters mutual understanding and
respect between newcomers and host populations. This approach to community
engagement not only supports refugees but also enriches the host community,
facilitating successful integration (Birman & Tran, 2017). These educational
initiatives must be designed to be adaptive and flexible, meeting the varied
learning needs and backgrounds of the refugee population.

As we contemplate these educational imperatives, it is essential to
consider the current infrastructure within Romanian language education. In the
subsequent section, The Second R: Romanian, | will delve into the existing
models of teacher preparation programs in Romania, assessing their capacity to
accommodate and support the educational needs of refugees. | will also outline a
modest proposal for the integration of specific courses aimed at equipping
educators with the skills and knowledge necessary to teach Romanian to refugee
students effectively. This proposal acknowledges the critical role that teachers
play in shaping the educational experiences of refugees and underscores the
importance of targeted professional development in creating an inclusive
educational landscape.

4. The Second R: Romanian

Romanian language education, especially in the context of teacher preparation
programs, has historically focused on equipping educators with skills to teach
Romanian as a first language and, to a lesser extent, as a foreign language (Gean
2012). Traditional models of teacher education in Romania have emphasized
linguistic proficiency and pedagogical skills in conventional classroom settings
(Mé&ta, 2014; Velea & Istrate, 2011). However, the reaafitix of refugees has
illuminated the need for these programs to adapt and expand their scope. The
current curriculum in most Romanian teacher preparation programs consists of
courses in language and literature, pedagogy, and didactics, with usually one or
two psychology courses (Prodan &tdlescu, 2022). While these courses provide

the required foundation for language instruction, they fall short of addressing the
specific needs of refugees and migrants. The linguistic challenges faced by
refugees, especially those from non-Romance language backgrounds, such as
Ukrainian refugees, are significantly different from the challenges faced by native
speakers or non-refugees (e.g., international students) learning Romanian as a new
language. Furthermore, the existing teacher preparation programs largely
overlook the socio-emotional and cultural aspects that are critical when teaching
language to refugee students (Ge&023).



80 RST VI, 2023 Luis Javier Penton Herrera

Language teachers welcoming refugee and migrant populations are in a
privileged position to significantly influence their students’ adaptation and
integration processes. Thus, it is especially crucial for Romanian language teacher
preparation programs to educate teachers about the realities of their students; that
is, refugee students are individuals who have arrived in Romania as a result of
war, violence, and/or persecution. These students feecibly displaced, which
means that they had no choice but to leave their country. The experiences
surrounding the forceful migration of refugee students carry a history of trauma,
which students bring with them into the classroom. It is vital for Romanian
language teacher preparation programs to equip Romanian language teachers
supporting these students with the necessary social-emotional skills and strategies
to, above all, establish human connections with their students and to be
empathetic toward their realities and needs — everything else must come second
(Penton Herrera, 2023).

At the same time, it is necessary for teachers to be aware of trauma, how it
manifests in refugee students and families, in the classroom, and how it may affect us
(teachers) in what is known as secondary trauma (Montero & Al Zouhouri, 2022).
Each student’s experiences of trauma are different. However, some of the most
common ways children and young people respond to trauma are:

« Repeatedly thinking about the experience of violence

« Feeling afraid and restless (e.g., body trembling, very sensitive to loud

noises, etc.)

« Feeling sad (e.g., negative statements, body language, inattention)

« Physical symptoms, including lack of energy, lack of appetite, heart

palpitations, headaches, stomach aches, etc.

- Difficulty sleeping

« Lack of concentration and interest

« Getting angry or frustrated easily

« Not trusting others

+ Lack of self-confidence, low self-esteem

All of these elements, individually and combined, may affect Romanian
language teaching and learning and, more specifically, refugees’ integration into
Romanian society. Refugee students and families are not at fault, and they need
and deserve support, understanding, patience, and empathy from educators and
those in their communities. Information about refugee students, families, and how
the refugee experience affects language teaching and learning, as well as social
integration, remains widely unaddressed in Romanian language teacher
preparation programs. The lack of teacher preparation in this affective area of
language learning not only hinders the potential for successful integration but also
contributes to the perpetuation of educational and societal disparities. This gap
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underscores the urgent need for a reevaluation and enhancement of current
educational curricula to include refugee-focused training.

In response to these challenges, | propose a modest proposal to integrate
refugee-focused courses within the existing framework of Romanian language
teacher preparation programs. These courses should encompass strategies for
teaching Romanian as a new/additional language, with a strong emphasis on
cultural responsiveness and understanding the unique socio-emotional needs of
refugee students. Incorporating insights from global best practices in refugee
education and language instruction, such as those outlined by experts in the field
(e.g., Sengupta & Blessinger, 2019), these courses aim to equip future Romanian
language teachers with the necessary skills and understanding to effectively
support this new student demographic. Importantly, adapting Romanian language
teacher preparation programs to include refugee-focused education should not be
thought of as merely an academic exercise; it is a vital step towards ensuring that
Romania’s educational system remains responsive and inclusive in the face of
global challenges.

Important considerations | am proposing to improve Romanian language
teachers’ capacity, as well as the potential of language teacher programs, include:
e Expanding the objective of Romanian language teacher preparation

programs to include social, cultural, emotional, and academic
dimensions of teaching Romanian as a new language. Current
language teacher preparation programs in the country primarily focus
on academic dimensions and concerns of language teaching and
learning, ignoring other equally important elements affecting students
inside and outside learning spaces (OECD, 2020). Scholars agree that
Romanian language teacher preparation programs require improvement to
increase teachers’ success and knowledge (Suciu &, M@14), and

to help them meet the demands of the present world. It is necessary for
Romanian language teacher preparation programs to (1) equip Romanian
language teachers with skills and knowledge to effectively teach refugees,
particularly those from non-Romance language backgrounds; (2) to
enhance the cultural responsiveness and socio-emotional understanding of
educators; and (3) to facilitate the integration and well-being of refugee
students in Romania.

e [n the reformation of Romanian language education, particularly

within teacher preparation programs, the integration of multicultural
education stands as a transfor mative element. Multicultural education
extends beyond the mere inclusion of diverse cultural content; it
fundamentally reshapes the pedagogical approach, making it more
inclusive, responsive, and reflective of the diverse tapestry of learners’
backgrounds (Banks & McGee Banks, 2020). In Romania, where the
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influx of refugees presents both challenges and opportunities, the
adoption of multicultural education principles can catalyze a significant
shift in societal dynamics. It fosters empathy, enhances intercultural
understanding, and prepares students — both Romanians and refugees —
for active participation in an increasingly global society (Gay, 2018).
Moreover, by incorporating multicultural education into language
teaching, educators can create a more engaging and relevant learning
experience that resonates with all students, encouraging deeper
connections with the material and each other (Ladson-Billings, 1994).
This pedagogical shift not only aids in the successful integration of
refugees but also enriches the educational landscape, preparing
Romanian students to navigate a multicultural world with competence
and sensitivity.

e Including specific courses in teacher preparation programs that
introduce theories and practical strategies for teaching Romanian
as a new language to refugee and migrant populations. These new
courses should include information about cultural responsiveness in
language education to help teachers understand and incorporate
cultural nuances and differences in their teaching. Further, they should
explicitly address the unique emotional and psychological needs of
refugee students, including trauma-informed teaching practices and the
effects of trauma on language teachers and students (see Darragh &
Petrie, 2019). Lastly, these new courses should prioritize student-
centered instruction, and provide strategies for fostering a supportive
learning environment that encourages community involvement and
multicultural understanding.

e Ongoing teacher professional development. To ensure the effectiveness
of these new courses, current and future educators need to be equipped
with the necessary professional development opportunities. This can
be achieved through a series of workshops, seminars, and continuous
professional development courses provided by either the university or
the school country where in-service teachers currently work. These
initiatives should focus on the practical application of theories and
strategies in real classroom settings, allowing teachers to experience
and reflect on the new methodologies firsthand. Additionally, it is
crucial to establish a culture of ongoing learning and adaptation among
teachers, encouraging them to stay informed about the latest developments
in refugee education and Romanian language instruction.

e Evaluation and research should be embedded into language teacher
preparation programs and curricula. Regular assessment and evaluation
of the implemented courses about refugee education are critical to
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ensuring their effectiveness and relevance. This could involve gathering
feedback from students, teachers, and other stakeholders, as well as
analyzing academic outcomes, social integration metrics, and overall
student and teacher well-being. Additionally, research initiatives
should be encouraged to continually update and improve the teaching
methodologies. These research efforts could explore various aspects of
refugee education, including Romanian language acquisition, cultural
integration, and socio-emotional support, providing valuable insights
for future improvements.

e Collaboration with other stakeholders. Collaborating with non-
governmental organizations, cultural associations, and refugee communities
is paramount in enriching the educational experience of teachers and
students alike. During the Ukrainian refugee crisis, many community
organizations and associations banded together to provide (or
complement) services and support offered by the government. These
past events have shown that partnerships are essential to care for and
support refugees and their families while also providing teachers and
students with real-world insights and opportunities for community
engagement. Embedding such types of collaboration in language
teacher preparation programs can facilitate mutual understanding and
respect between the refugee population and the host community,
fostering a more inclusive and supportive environment for all.

e Resources and funding. Implementing these proposals will require
collaboration between curriculum developers, university faculties, and
experts in refugee and language education, ensuring that the new
components are aligned with current educational standards and
objectives. In addition, making this proposal a reality will require
adequate resources, including financial, human, and material. Thus,
identifying potential funding sources, such as government grants,
educational foundations, and international partnerships, will be crucial.
Additionally, allocating the necessary human resources, such as skilled
educators and support staff, as well as the appropriate educational
materials and infrastructure, is essential for the success of these
initiatives. A detailed resource and funding plan will ensure that these
vital components are effectively managed and sustained.

5. TheThird R: Refugees

Romanian society stands today at a crossroads, where the integration of refugees
through Romanian language education emerges as a crucial step for societal
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cohesion and enrichment. Contemporary research underscores the transformative
impact of language education on refugee integration, emphasizing its role in
facilitating access to social services, employment, and cultural harmonization
(Morrice et al., 2021; Penton Herrera & Byndas, 2023). A robust model for
teaching Romanian to K-12 students and their families not only serves the
immediate linguistic needs of refugees but also carries long-term implications for
their adaptation into Romanian society. Proficiency in the Romanian language is a
gateway to various social, educational, and economic opportunities, allowing
refugees to navigate and contribute to society more effectively. Linguistic
competency in the host country is pivotal for integration, significantly affecting
refugees’ access to crucial societal elements and networks (Sengupta &
Blessinger, 2019). Therefore, the capacity of Romanian language programs to
cater to the diverse needs of refugees is a determinant of their future role and
place within the Romanian community.

By fostering welcoming and inclusive language learning environments,
Romania can significantly augment the prestige and number of speakers of its
language, both nationally and internationally. The integration of the Romanian
language by refugees contributes significantly to the nation’s cultural and
linguistic diversity. As refugees integrate, they bring with them a mosaic of
cultural experiences, enriching the Romanian social fabric. This exchange not
only enhances cultural understanding within the community but also projects
Romanian culture onto a global stage. Refugees, as they learn and use Romanian,
become cultural ambassadors, extending the reach of the Romanian language and
traditions. Such an expansion is more than a linguistic achievement; it represents a
bridge between Romania and the wider world, fostering economic growth and
cultural exchanges. The linguistic diversity brought about by refugee integration
thus has the potential to transform the Romanian cultural landscape, making it
more vibrant and globally connected.

Mastering Romanian is a critical factor in the societal integration of
refugees, transcending the boundaries of mere communication. Language learning
in this context involves acquiring proficiency in Romanian and understanding the
societal norms, values, and expectations that shape life in Romania. This
comprehensive approach to language education is crucial for refugees to develop
a sense of belonging and identity within their new community. In addition, as
refugees become proficient in Romanian, they gain the ability to engage more
fully in various aspects of daily life, from educational pursuits to civic
participation. This engagement fosters a sense of belonging and identity within
the Romanian context, which is crucial for psychological well-being and social
incorporation (Stewart, 2017). Moreover, when refugee students learn alongside
their Romanian peers, it fosters an environment of mutual learning and cultural
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exchange. Such interactions are instrumental in breaking down biases and
barriers, promoting unity, and building a more inclusive society.

Educational initiatives that target the linguistic needs of refugees lay the
groundwork for their long-term integration into society. A well-rounded language
education program provides refugees with the necessary tools to pursue higher
education, secure employment, and participate actively in their communities.
Research has shown that it is only through options that lead to long-term
integration, such as language courses and apprenticeships, that refugees can
become successful in their host nation, while also reducing the crime rate in
arriving communities (Knight, 2018). For this reason, integration programs must
be meaningfully tailored to meet the unique challenges that refugees face, such as
cultural adaptation, varying educational backgrounds, and the psychological
impact of past traumas. By addressing these issues, language education, as a long-
term integration tool, can play a significant role in facilitating a smoother
transition for refugees into Romanian society. The success of such initiatives is
crucial not only for the personal development of refugees but also for the overall
growth and prosperity of Romanian society.

The inclusion of refugee perspectives in Romanian language education is a
powerful opportunity to foster multicultural understanding and respect within the
society. As refugees learn and share their own cultures and experiences, they
enrich the educational experiences of all students (Birman & Tran, 2017). This
cultural exchange is key to developing empathy and respect for diversity among
Romanian students, equipping them to navigate an increasingly interconnected
world. Furthermore, incorporating diverse perspectives in language education can
lead to innovative teaching practices, benefiting all learners. Such a multicultural
approach, which is the preferred approach to education in today’s global society,
not only aids refugees in their journey toward integration but also strengthens the
social fabric of Romania, contributing to a more inclusive and harmonious society.
As Romania evolves in its role as a host nation, the success of these educational
initiatives will be instrumental in shaping a cohesive, diverse, and vibrant society.

6. Final Thoughts

This article navigates through the complex landscape of Romanian language
education amidst the recent surge in refugee arrivals. At this critical moment in

history, it is evident that the conventional paradigms of language education must
evolve to meet the demands of an interconnected and globalized world.

Integrating refugees through education, especially language education, extends
beyond addressing immediate needs; it signifies an investment in a more unified
and harmonious future. The challenges facing refugee students and families —
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ranging from trauma and cultural dissonance to adaptation difficulties — pose risks
not only to their personal growth and school retention but also to societal cohesion
and safety. If these issues remain unaddressed, they could lead to long-term
negative societal impacts, such as social exclusion and increased crime rates.

Romania’s continued role as a haven for refugees necessitates a shift from
providing emergency humanitarian aid to promoting refugees’ integration (Cone,
2022). | encourage the academic community, particularly in Romania, to explore
the long-term outcomes of these educational reforms. In addition, future research
should be directed toward understanding the long-term impacts of educational
reforms for refugees. This research should encompass the efficacy of multicultural
pedagogical approaches, the psychological and social outcomes for refugee students,
and the broader societal effects of successful integration strategies. Additionally,
exploring how these educational models can be adapted and applied in other
contexts facing similar challenges is crucial. Research should also investigate the
effectiveness of different pedagogical approaches in multicultural settings,
providing insights that could further refine and enhance educational practices.

| would like to conclude by stating that the time is ripe for Romanian
language education to align with the needs of a globalized society. By adopting a
comprehensive, inclusive, and empathetic approach, Romanian language education
can ensure that the education system not only meets the needs of refugee students
but also contributes to the creation of a harmonious, multicultural society. This is
a call for educators, policymakers, and stakeholders to collaboratively forge a path
toward a more inclusive and empathetic future in Romanian language education.
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Abstract: The present paper aims to highlight distinctive characteristics related to
teaching and learning Romanian as a foreign language, specifically focusing on two
categories of words: false-friendad identical-meaning pairs, where primary stress shifts
between Romanian and English. We focus on describing the stress system in these two
languages, with both differences and similarities. The proposal presents an analysis of
words falling into these two categories and illustrates the nuances of stress variation.
Being aware of the difficulties experienced by foreign students while learning Romanian,
we suggest a series of didactic methods and activities that can be integrated into
Romanian as a foreign language course.
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1. Introducere

Lucrarea de fié are ca obiectiv evidéierea aspectelor legate de predar@&avgtarea
unor cuvinte identice din punct de vedere formal in romgna englez, dar a
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caror accentuare diférin cele doa limbi. Aceasi discrepantaconduce la
dificultati si greseli, uneori erori, in pronuatea lor de are studenit straini, ceea
ce, In timp, poate afecta negativ procesul de iresws limbii roméne ca limba
straina (RLS). Acest impact se manifésprin séderea increderii in abiiitile
proprii de Tnvaare g prin reducerea acura& in producerea discursului oral.

In aceast categorie in# atat cuvinte din sfera fglor-prieteni” (engl.
false-friend$, catsi perechi accentuale in cele dolinbi, in care accentul
principal al cuvantului se plaseape silabe diferite. Astfel, studanstraini, in
special cei aflg la nivel de incepdr (Al-A2), sunt susceptibiliaspronune
cuvintele in mod asefnator cu cele din limba materfaproape materna

Ideea acestui demers a afian urma experiept proprii de predare a RLS
studentlor britanici, de la nivel de incépor la avansg Observ@a repetat a
relevat @ toti studenti cu limba matera sau aproape matermengleza &#deau in
capcana de a pronun@numite cuvinte similar cu pronumtdin limba englez,
chiar si dupa avertismentul asupra acestor difeeenfsadar, am consideratic
aceasi categorie de cuvinte merio atenie deosebi, in contextul procesului de
predare ginvatare a RLS.

Din punct de vedere structural, lucrarea este ititpastfel: in segunea a
doua se prezititcaracteristicile accentului la nivelul cuvantulai fomanasi in
englez, evidentind diferengle dintre cele doulimbi si implicatiile didactice ale
acestora; sgwnea a treia detaliiztrasaturile .falsilor-prieteni” din cele doua
limbi; segiunea a patra oférexemple de activiti care pot fi incluse in cadrul
cursului de RLS, in vederea cor@at pronuniei studenfor; segiunea a cincea
cuprinde concluziile ludrii.

2. Caracteristici ale accentului principal in roméan si in englez

in lingvistici, termenul ,accent” acop&mai multe sensuri. In aceaducrare,
»accentul” se refé@rla ,pronungrea mai interissau pe un ton mai nalt a unei
slabe dintr-un cuvant sau a unui cuvant dintr-un grup sintactic, o unitate
suprasegmentalintensivd (lonescu-Rusindoiu, 2005). In seiunile urmitoare,
vom lua Tn considerare accentul la nivelul cuvantului.

in cadrul cursurilor de RLS, indiferent de tipul lor, prezentarea conceptelor de
fonetici/fonologie, in generalsi de accentuare (la nivelul cuvantului/structurii/
enunwului), In particular, are o pondere relativ thio predareai exersarea limbii,
comparativ cu celelalte componente ale gramaticii (morfologie, sint&entru
studenti straini care au ca limbanaternasau aproape materrinba englei,
aceasi abordare didactic referindu-ne strict la accent, nu prezimificultati
semnificative, datorit similarititilor in tiparele de accentuare in cele @dimbi.
Prin urmare, nici profesorul nu insiséxcesiv asupra acestuia, nici studemt il
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considei dificil de Tnsuit, adesea subestimandu-i impor&an€u toate acestea,
atunci cand bagajul lingvistic al cursdor confne exclusiv limbi in care
categoria prozodic a accentului nu este relevar(timbi tonale), se impune o
atenfe deosebit in prezentaresi, mai ales, in exersarea acestuia, pentru a asigura
0 pronunte corecd si pentru a le oferi studeitar instrumentele necesare pentru
dezvoltarea autonomiei in in&tea limbii § promovarea studiului individual.

2.1. Accentul principal in limba roméaia

In limba roméan; accentul reprezidto categorie suprasegmeditahertionat

ocazional in studiile de lingvisticgeneral, de istorie a limbii sau de fonetigi

fonologie. Tn majoritatea cazurilor, sunt ilustrate diferite clasifiale acestuia

sau precizri de ordin normativ. Mai jos, vom prezenta acessificari, relevante

pentru didactica RLS, in scopul gnede exerdii si activitati potrivite pentru cursan
Accentul poate fi clasificat in fune de mai multe criterii:

(1) Dupa unitatea in cadrulaceia fungioneaz:

(a) accent al cuvantului sau lexical, care sepaflun lexemadasi', scrie;

(b) accent sintactic (al grupului, al sintagmei), care poate fi logic,
atunci cand evider®za o unitate esergla pentru inglegerea
continutului (Il vad pe 16n [nu pe Andréi]),si afectiv, cand
subliniaz o stare ema@nak sau o atitudine subiecti\iNG ai venit
[reprog nemutumire]); acest tip de accent indjcde asemenea,
relatia sintactié dintre cuvinte sau pti de cuvinté.

(i) Dupa poztia ocupai in interiorul cuvantului:

(a) accent liber — loculasi este variabil, in limbi ca roméana, italiana
sau engleza; acesta poate fi stabil,adacmenine locul din forma
de baz n toat paradigma, sau mobil, daaccentul nusi menine
locul in raport cu forma de kgzin limba romanaaccentul este
relativ stabil in flexiunea nominalcasi, case, caseldy existand
si cateva exceft (nOra, nurori, sow, surori), sau substantive
neutre terminate iro (radio, z€éro), la care accentul se deplaseaz
pe vocala-o la plural (adiouri, zerour), sau la forma articulat
hotarat (radiéul, zerdu), iar in flexiunea verbal este mobil
(DOOM?®: 108-111; lonescu-Ruxdoiu, 2005);

1 Pentru marcarea grafi@ accentului principal, am adoptat simbolul []. Accentul secundar este marcat

prin [].

Ladefoged (1982: 104-110) indicexemple din limba engléz in care accentul difergazi intre
substantivean insultsi verbe to insult Acelai rol 1l are si in romari, in exemple cum surfipta
(substantiv comun, articulag) a lupta(verb la infinitiv), formand perechi minimale accentuale (&&zi
Mateescu, 2002: 189).
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(b) accent fix — in limbi precum franceza, maghiara, polona, ceha,
accentul fiind aici condionat morfosintactic sau fonolodic
(i)  Dupa poziia in cuvant a silabei accentuate:
(a) accent oxiton — este accentualtima silabaa cuvantului -cafed,
macara, acadea;
(b) accent paroxiton — accentul se aafpe silaba penultith a
cuvantului — maing, casi;
(c) accent proparoxiton — este accertuantepenultima silaba
cuvantului — méare, pricépere
(d) accent superproparoxiton — in cazuri mai rare, accentulaspeafl
patrd, a cincea sau sasea silabade la sfagitul cuvantului —
veveria, doctoria, saptesprezece, (alpptesprezecelea.
(iv)  Dupa natus:
(a) accent de intensitate;
(b) accentul muzical (melodic).

Accentul de intensitate este dependent de amplitudinea sunetelor, iar
aceasta este comidnati de forta articufirii lor. Acest tip de accent este
caracteristic limbilor romanice, germanice, celor indo-europene, in gegeral,
presupune mai multe grade de intensitate. Intfarde aceste grade de intensitate,
accentele se pot delimita astfel:

(1) accentul principal (forte) este accentul propriu-zis al cuvantului;

(2) secundar (slab) apare in cuvintele polisilabice, pealdaugentul

principal: sinatate, meglénorodm.

In limba romas, accentul se marcheagrafic numai foarte rar, atunci
cand exisi riscul de confuzie intre cuvinte omografe. Din @uaestui fapt,
studenii straini care invaa limba romanapot intdmpina dificuliti sau pot ezita in
plasarea accentului pe o silakéau pe alta.

Desi accentul este un fenomen comun multor limbi, nmestdrea lui este
diferita. Pentru a surprinde aceste distiindn literatura de specialitate (Kijak,
2009: 16-21; van der Hulst, 1999: 6-39), au fost stabilituri tipologice, care
pot fi identificate $ in limba roméana

(a) Accentul poate fi sensibil/insensibil la cantitatea silabei, distingandu-se
dous tipuri de limbi (engl.quantity-sensitivevs quantity-insensitive in limbile
care iau in considerare cantitatea silabei in plasarea accentului, s-a observat c
accentul prefer elementele marcate intrinsec (vocalele lungi fde vocalele
scurte, diftongii faa de monoftongi, silabele inchisetfade silabele deschise).

® In maghiai, de exemplu, accentulispe prima silah si ajuti numai la delimitarea cuvantului,agind

unde Tncepe un cuvant, iar In palost pe penultima), semnalgafaptul G mai este o silabpari la
sfawitul cuvantului (Graur, 1974: 105-108; Kijak, 2009: 30-31).

Borchin (2005) consid&rtot accent paroxiton accentul principal aflat pe o Silafai indeprtata de
finalul cuvantului (pe a patra)véverta.
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Roména este o limbinsensibifi la cantitate quantity-insensitive plasarea
accentului fiind independentde silabele marcate (silabe care oordiftongi,
silabe inchise).

(b) Un alt parametru il constituie clasificarea limbilor in limbi delimitate
(engl. bounded) fe& de limbi nedelimitate (englunbounded). In limbile
delimitate, accentul principal se @afh o distant#ixa fata de periferia dreaptsau
stang: a cuvantului, iar accentul secundar este plasatéavale fixe faa de alte
accente, formand un tipar alternant. Tn limbile nedelimitate, accentul principal nu
poate fi stabilit Tn acest mod, pentrii €ste atras de silabele marcate. Conform
acestei clasifigri, romana este o limbdelimitag, in care accentul principal se
afl a la distang stabilite fga de periferia dreapta cuvantului.

(c) Al treilea parametru priee limbile dominante la dreapta (engght-
dominanj vs limbile dominante la stanga (entgft-dominan}, in care centrul
unui picior metric (adig silaba accentuaf poate fi plasat pe prima pag, la
stanga (pentru piciorul de tip trohaic) sau pe paza doua, la dreapta (pentru
piciorul de tip iambic). Din acest punct de vedere, romana este o tlothinani
la stanga, preferand picioarele de tip trohaic in locul celor de tip iambic.

(d) Ultima proprietate tipologica accentului se refeda periferia de la
care incepe constrtia unui picior metric, de la stanga la dreapta (el&ft to
right) vs de la dreapta la stanga (engyht to lef)), intr-o limba da&. Limbile
delimitate difed in fungie de locul in care incepe constiracpiciorului, de la
periferia dreapt sau de la cea stéh@ cuvantului. Pot existai asimetrii, si
anume accentul principaksse afle la o periferie, iar piciorul metric la =t
periferie. Aceasta estg situgia romanei, in care accentul principal este, in
majoritatea cazurilor, la maximum trei silabe distdiata de periferia dreapt dar
construgia picioarelor metrice incepe de la periferia siangpre accentul
principal, fira insi a-l include (Chitoran 2002: 54-57).

Asadar, conform parametrilor prezefitaoméana este o limbdominani
la stanga, pentruigredominatroheli, este insensiliilla cantitate, este delimitat
si formeaz picioarele metrice de la stanga la dreapta. Inrcamai rare, cu cat
cuvantul include un nuin mai mare de silabe, accentul se poate afla pleesita
mai indepitate de periferia dreafptlimita fiind de cincisase silabe, in sittia in
care punctul de referintiu este cuvantul prozodic, ci cuvantul ca ansamblu:
doctorirele (Reinheimer Ripeanu 1981: 32), alptesprezecelea.

Aceast clasificare se dovege utili in compararea romanei cu engleza,
in cazul nostru, contribuind la #egerea mai in detaliu a similitudinilor, dar mai
des, a difererglor dintre cele doudimbi. In aceast manie, putem anticipa
dificultatile studendor ivite pe parcursul invatii RLS si propune activiiti care
si i ajute 4 le depseasa.
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2.2. Accentul principal in limba engleéz

in limba englez, accentul de la nivelul cuvantului este,stén romanj o unitate

suprasegmentalpe care vorbitorii nativi o plasegzntuitiv, pe o silabacare are

anumite caracteristici din punct de vedere fonologic (este ,nm#jcabmparativ

cu silabele adiacente: frecverftindamenta mai Tnalt, durati mai mare (silaba
este mai lungjisi intensitate mai mare. Tioacesti factori determinaun vorbitor

nativ si stabileasg, destul de precis, locul accentului intr-un cuv&ucalele din

silabele neaccentuatai ipot pierde calitatea vocaiic fiind reduse la schwa
(McMahon, 2020:130-131).

Accentului din limba englezi se pot aplica majoritatea clas#rdor
prezentate mai sus pentru limba romaR®date fi lexical sau sintactic, oxiton,
paroxiton, proparoxiton. Este un accent de intensitate, care poate fi accent
principal, secundar sau teDesi majoritatea speciafiilor sunt de acord cu faptul
ca accentul englezei este liber, intrucat poate veaidocalizare, totusexisti
anumite reguli care pot prezice plasarea accentului in cazul unuirnden
cuvinte. Acest fapt o plaseamtermediar, intre limbile cu accent fix cele cu
accent complet liber.

Regula referitoare la substantive stipuleaa accentul sse plaseze pe
silaba penultini, daé aceasta este lungdac este scu#, atunci accentul este
plasat pe antepenultima silaba

Regula referitoare la verbe stabtke ca accentulasse situeze pe ultima
silaba. Daci aceasta este sciratunci se va afla pe silaba penuftim

Aceste dodl reguli reflect situgia unui anumit nuidr de cuvinte, avand
multiple excepi si neputand fi generalizate pentru totalitatea cwlortdin limba
englez. Insi aceste reguli sunt foarte utile din perspectivalpiiesi a nvataii
englezei ca limbastiina.

Referitor la tasaturile tipologice precizate mai sus pentru limba aoé
exista anumite diferer®, comparand cele daulimbi: engleza este o limba
sensibik la cantitate, deoarece cantitatea vodabste relevait din punct de
vedere fonologic; este delimisiatsilabele accentuatg cele neaccentuate sunt
distribuite Tntr-un tipar alternant; este domiraid stangasi formeaz picioare
metrice Thcepand cu periferia sténg

3. ,Falsii-prieteni” (accentuali)

Tn multe studii de lexic, s-a discutat frecvent despretgtaaglicismelor in limba
romard, fiind analizate diferite domenii care au fostueditate mai puternic de limba
englez: pres, IT, etc. Clasifidrile au fost realizate dupdiverse criterii, cu

accent pe adaptarea fonologig morfologica (Gutu Romalo, 2000). Analizele s-
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au concentrat, de asemenea, pe aspecte pragmatice, stilisticmlingvistice ale
anglicismelor (Stoichiu-Ichim, 2001).

In domeniul didacticii, au fost realizate lagrcare au vizat interfereele
dintre romansi englez in invatarea limbii engleze deitre romani.

In categoria mai latga anglicismelor, un caz aparte il reprexifalsii-
prieteni. Aceast eticheti a fost aplicat cuvintelor identice sau aproape identice
din punct de vedere formal intre cele ddumbi, dar al @ror sens este complet
diferit (Koessler, Derocquigny, 1928; Lemhofer, Dijkstra, 208#efan, 2008;
Rogers, Webb, Nakata, 2015; Porawska, Toader, 2017).

Aceast lucrare abordedzdoua subcategorii de cuvinte, relevante pentru
plasarea accentului principal:

(i) perechile accentuale, prin careelagem cuvinte identice formglsemantic in

cele dod limbi, cu accent pe silabe diferite (restaurant- engl.réstauran;

(i) falsii-prieteni accentuali, cuvinte cu deplasare a attdenin cele doua

limbi si sensuri diferite (ro. @rvos— engl.nérvous.

Studenif pot intampina dificuliti in plasarea accentului, fié este vorba
despre perechile accentuale, fie desprgiifptieteni accentuali. In primul caz,
familiaritatea cu termenul respectiv poate determina pramemtacestuia dupa
model englez. Totug studenif prezinti un grad de precae stiind ca invaa o
limba stiina si, uneori, ofed mai multe variante de pronuata cuvantului,
sperand, astfel, asacopere toate ojpinile valabilesi sa ajungi, in final, la
pronunia coreci.

Situatia se complig atunci cand discain despre a doua categorie de
cuvinte, pentru & exist indoieli atat in privim pronuniei, cat ¢ a sensului real.

Cauzele greelilor care apar in utilizarea fdbr-prieteni sunt multiple
(etimologice, istorice, lexicale) ke vom enumera in continuare:

- cuvintele care infrin categoria fallor-prieteni sunt polisemantice, s

anumite sensuri se suprapun, altele, nu;

- Tn ambele limbi exigétun nundar mare de cuvinte de origine latindar
ele au piruns in perioadei contexte istorice diferite, ceea ce a dus la
diferente de ordin semantic;

- existi cuvinte care au etimologie comynasi acest fapt nu le asiguo
evolutie similag Tn cele doudimbi;

- anumite cuvinte au suferit diversdit de sensuri, restrangeri sau
degradii, ceea ce, de asemenea, poate duce la confuzii;

- studenii care studiaz limbatinta nu cunosc (toate) sensurile unui
cuvant din limba maternBanta si Radulescu, 1967:6-7).
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3.1. Perechi accentuale in roméryi in englez

Cuvintele care pot fi incadrate Tn acéasategorie sunt identice din punct de
vedere semantic in ambele limbi, dar diferite Tn ceea ce spivglasarea
accentului principaki intalnite Tn cadrul cursurilor de RLS. Astfel, adentificat
36 de perechi, formate din cuvinte frecvente in ambele limbi, care s-&sitréy
diferite activititi (de citire, de scriere, orale, de ascultare) rédeode RLSsi asupra
carora student s-au oprit § au cerutdmuriri suplimentare asupra pronieit

Vom preciza mai jos perechile intalnite, ordonate alfaetigand marcat
accentul principal. Mempnam ci aceast lista nu reprezirit totalitatea cuvintelor
care se pot incadra in aceasategorie.

ro. accidental ro. activ ro. afirmativ ro. animal

engl. accidéntal engl. activ engl. affirmative engl. animal

ro. antonim ro. artificial ro. cinema ro. complimént
engl. antonym engl. artificial engl. cinema engl. cdmpliment
ro. constant ro. deliciés ro. export ro. import

engl. constant engl. delicious engl. éxport engl. import

ro. final ro. general ro. inteligént ro. juniér

engl. final engl. géneral engl. intélligent engl. junior

ro. lichid ro. minér ro. moderat ro. nativ

engl. liquid engl. minor engl. mdderate engl. native

ro. negativ ro. normal ro. oponént ro. pardén

engl. négative engl. nérmal engl. oppoénent engl. pardon

ro. patial ro. particular ro. privat ro. profesional
engl. partial engl. particular engl. private engl. proféssional
ro. restaurant ro. rural ro. senior ro. special

engl. réstaurant engl. raral engl. sénior engl. spécial

ro. studént ro. stupid ro. talisman ro. urban

engl. stadent engl. stapid engl. talisman engl. Urban

Majoritatea cuvintelor sunt adjective (21), celelalte sunt substantive.
Referitor la plasarea accentului principal, préxiZaptul & nu am avut in vedere
etimologia acestor cuvinte, ci ne-am raportat la maniera in care acestea circul
astizi, In uzul curent. in tabelul de mai sus, putemeols o diferentdin ce
priveste poztia accentului principal; toate cuvintele bisilabae accent oxiton in
limba romanainsa, in engleZ, este paroxiton (ro. studéms engl. student).
Aceeai tendintade accentuare se margsi in cazul cuvintelor trisilabice, fiind
accentuate oxiton in roméaniar in englez au accent proparoxiton, in cele mai
multe situaii (sunt prezentesi doua cuvinte accentuate paroxiton). Cuvintele
formate din patru sau mai multe silabe @oraccentul in pozie oxitona in
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romang iar in englez este paroxiton sau proparoxiton. De asemenea, camar
faptul @ unor cuvinte din limba roman# corespund, in limba engizuvinte
cu un nundr mai mic de silabe, diferengiare se coreleazu o pozie diferita a
accentului in cele daulimbi (ro. patial vs engl. partial; ro. artificialvs engl.
artificial; ro. special vengl. spécial). Obserws, sadar, preferira romanei pentru
accentuarea oxitonin cazul acestor cuvinte, in timp ce, in englgredomina
accentuare paroxitond@n special la cuvintele trisilabice))groparoxitona

3.2. ,Falsi-prieteni” accentuali in romani si in englez
in categoria mai latga fakilor-prieteni, observéh diferene nu doar in plasarea

accentului, cisi in sensul cuvintelor, acestea putand crea congernificative
pentru studeiit straini. In tabelul de mai jos am inclus cateva exempieele

perechi sunt fal-prieteni patiali, numai pentru anumite sensuri):

ro. agremeént ro. argumeént ro. anxiéos ro. cabinét
Ldistragie” Jrationament” »nelinistit; incordat” ~birou”

engl. agréement engl. argument engl. anxious engl. cabinet
Jntelegere” .ceargi” Jngrijorat” ~dulap”

ro. confért ro. consecvent ro. consistént ro. distant
,comoditate” ,constant” ,2dens; 4tios” Ldetasat; rece”
engl. comfort engl. cénsequent engl. consistent engl. distant
,consolare” Lurmator” ,consecvent” Jndepirtat”
ro. hazard ro. inteligéna ro. lantéria ro. locél
,destin; soait” Jstetime” Jampa” ~regional”
engl. hazard engl. intélligence engl. lantern engl. local
pericol” sinformatii” Jfelinar” Jocalnic”

ro. magazin ro. nervos ro. patréon ro. petrol
x<alimenta#, bacinie” Hrascibil; enervat” ~sef; proprietar” Stitei”

engl. magazine engl. nérvous engl. patron engl. pétrol
Jrevista” ~nelinistit; agitat” .client” benzin”

Si in cazul acestor cuvinte, obsemviendina de accentuare inregistrdd
perechile accentuale méonate in subseicnea 3.1.: accentuarea predominant
oxitona in romana comparativ cu accentuarea paroxitgngroparoxitona din
englez. O alé diferena fonologic este pierderea cdlii unor vocale neaccentuate
si, uneori, reducerea silaldicceea ce influeeaz pronunta studeritor straini si,
implicit, plasarea accentului principal.
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4. Tipuri de activitati pentru utilizarea corecta a cuvintelor

in cadrul cursurilor de RLS pot fi integrate diverse adiividlidactice pentru
familiarizareasi exersarea cuvintelor din categoriile discutaterf@e, 1999;
Secrieru, 2006; Lado, 2021). Aceste adiwvitpot fi concentrate fie asupra
foneticii, fie asupra vocabularului.

in procesul de conceperg implementare a acestora, trebuie luate in
considerare mai multe aspecte referitoare la duesscursarit

- durata cursului/nusrul de ore (curs ocazional, seral, intensiv);

- scopul cursului (introductiv, general, academic, specializat etc.);

- nivelul cursului;

- profilul studentului (stilul de initare, motivaéia, scopul Tnitarii

limbii romane).

Profesorii de RLS dispun de diverse metode didactice, @Xeriind cea
mai comunametoda

Exerctiile de foneti@ si de vocabular, concentrate asupra aspectului oral,
pot fi integrate in mod eficient in cadrul cursului. Cateva exemple de astfel de
activitati includ (Dafinoiu, 2008):

- exerctii de asociere cuvant-imagine;

— exerctii de potrivit cuvantul cu defiria lui;

- exerctii de potrivire a termenilor unei perechi de sfarieteni n

contextul corespuritor;

- exerctii de corectat un text in care au fost ingdidsi-prieteni;

- exerctii de ascultare: ,Ce nu suiiine/romangte?”.

Pe lang exerciii, profesorii pot utiliza metoda convetsa in interagunea
profesor-student, clarificand difenghe n plasarea accentususensurile cuvintelor.

Metoda explicaei este utii, in special la nivelul A1-A2, cand presiunea
limbii engleze griscul de confuzie sunt mai mari. Totodlgbrin explicaie, putem
sublinia importana accentului Tn Tnsuga unei pronuitcorecte.

Studenti stiu faptul &, in limba romanaaccentul nu se marcheagrafic,
insi i se poate memna @, in digionarele normative, acesta este marcat prin
sublinierea vocalei din silaba accentuaDac observin c plasarea accentului
este sau devine un aspect problematic, atunci putem recurge la marcarea lui
grafica (pe tabd, in materiale oferite studelor pentru studiu).

5. Concluzii

Accentul principal la nivelul cuvantului, adesea neglijat ih predarea foneticii/
fonologiei limbii roméne, se dovege eserial in procesul de invare a limbii, n
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special cand disciin despre perechi de cuvinte de tipul celor exencplié n
aceast lucrare.

Prezentand perechi frecvente de cuvinte din ambele categorii, amtmtiden
diferertele de tipare accentuale intre celeatonbi, subliniind preferiga roménei
pentru accentul oxiton & englezei pentru accent paroxiton sau propanoxito

Profesorii de RLS pot utiliza diverse metagdamstrumente didactice eficiente
pentru a facilita invareasi utilizarea acestor cuvinte détee student lor. Este
esenfala integrarea aspectelor legate de plasarea accemutadrul cursurilor de
RLS pe tot parcursul nivelelor de studiu, oferind clagifipunctualesi relevante,
fara a crea lei complexe despre accent, ci concentrandu-ne astyrentelor
introduse in legile de vocabular sau intalnite de stud@mdiverse contexte.
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Abstract: Animals have been portrayed in world literature, taking various forms:
anthropomorphized, through authors' voices conveying moral messages, or as anchors of
vulnerability and power. Animals represent more than a human counterpart, since they
appertain to an heterogenous category which is an essential part of the world we all find
ourselves in creating a web of interdependent existences. Thus, recent theoretical
approaches are divided according to the stringent need to reevaluate the relationships
between man and animal. In this paper, | will focus on four studid3ominance and
Affection (1984), Yi Fu Tuan is stressing the unequal connection between domestic
animals and their owner; the vulnerability of humans who become prey for animals is
described by Val Plumwood ifihe Eye of the Crocodil€2012); Matthew Calarco’s
approach (2015) is inherited in two concepts — ‘identity’ and ‘difference’, that lead to
‘indistinction’, which proposes a greater degree of acknowledgment of the diversity that
defines both human and animal worlds; the human condition is questioned by Roberto
Marchesini inOver the Human. Post-humanism and the Concept of Animal Epiphany
(2017). Therefore, the aim of the paper is the attempt to investigate whether
contemporary Romanian literature can be correlated with an animal-oriented approach,
by analyzing prose excerpts of writers such as Mircéda@scu, Florin kzarescu,
Veronica D. Niculescu, and others.
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1. Vocile animalelor din literatura. Prezerta animalelor in studiile literare

Animalele pot fi insp@inan&toare sau blande, percepute drejbatice ori fiind
veritabile prietene ale omului; animalele devin totemuri, sunt exploatate in
experimente pentru interesele umane sausipsimplu exisi laolalé cu oamenii

si Tn mediile naturale in care se integreéiresc. Este evidentacmmul s-a raportat
intotdeauna la universul animalelor, din moment ce una dintre teoriile asupra vie
acestuia pe #mant se revendicdin capacitatea evolonista, asa cum a dez\ait
Charles Darwin. Particuladiile identificate ina din secolul al IV-a 1. Hr, de Aristofel

in legaura cu distingia om-animal sunt a&ti revizitatesi recalibrate prin noi
discursuri care stigs drepturile fiitelor non-umane. Dégind ideea & animalele au
voce —phone dar sunt lipsite de capacitateaaisak de a comunica togos dirediile
politice recente propun o demogeacaretine seama de toate speciile existente,
prin racordarea Tefegerii la ce transmit animalelgi a putea vorbi; astfel, omul
caut sa adapteze regimurile de existepgin includerea animalelor intr-un sistem

al inter-speciilor,si nu prin privilegierea unei categorii in defavoagediia, fiind
investigate metode de a ameliora problemele uciderii animalelor. Astfel de
aspecte sunt abordate in cadrul eticii aplicate, specialist in acest domeniu fiind
filosoful australian Peter Singer, care sckieimal Liberatiod in 1975, cu idei
fundamentale pentru domeniul drepturilor animalelor.

Parte din literatura contemporam&tualizeaz animalele non-umane in
ipostaza unor personajeexpliciteaz efectele globaliii prin interventa unor
descrieri ale obiectelor de plastic, de cele mai multespale modificirilor pe
care le sufetr animalele din cauza scopurilor pe care oameniuléendeditura cu
anumite domenii de activitate care, in mod normal, ar conduce la progres firesc,
dar care, in realitate, afect@éagesituriie mediului inconjuitor, in cele mai
profunde straturi. De altfel, vike animalelorsi ale oamenilor converg, fapt care
conduce la asocierea acekiigermen — ,animal” — atat cu sfera umacéatsi cu
cea non-umah Oamenii pot fi desemgadrept animale umane tocmai ca urmare
a condiintei faptului & evoluia acestora a depins de prezeanimalelor non-
umane; in acefatimp, animalelesi oamenii compott trasaturi similare, @a cum
se va remarca in cele ce urmgaastfel @ utilizarea sintagmeloanimal umansi
animal non-uman atesinterdependeatdintre aceste doyirezeng ale lumii, dar
subliniazx si necesitatea accepii particularititilor speciilor si pastrarea unei
distinctii care individualizeaz experiena fiecirei fiinte.

In literatura roman Puiul (1903) de loan Alexandru Bescu Voingti,
Caprioara (1910) de Emil Garleanu sdtram, ursul polar(1931) au constituit
texte ca obiect de studiu $ooli, tocmai pentru £ sunt citite ca avand destinatar

Aristotel, Politica, trad. de Ralu Grigoriu, Bucuitg ed. Paideia, 2020.
Peter SingerEliberarea animalelor trad. de Adrian Miroiu, Tn Adrian Miroiu (ed.Etica aplicati,
Bucursti, ed. Alternative, 1995.

2
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principal copiii. Sunt numeroase rgiie dintre oamenisi animale, ga cum le
intalnim Tn cele mai cunoscute proze din secolul precedent, atat in cele pentru
varste mai mici, céti in cele ce abordeazeme sociale: Lizuca Patrocle din
Dumbrava minunat (1926), cainele Lupu diBaltagul (1930), Boris dinScatiul

si stapanulsqu (1938) de Anton Holban, oaia Bisisica ditoromeii (1955), sau
apartiile animalelor din artile Rodici Ojog-Brasoveanu, precum motanul
Mircea 320 de pisici negrel979) sau papagalul Keopblgpi albe pentru
Minerva, 1982). Prezente, deci, deopotiinatexte adresate varstelor fragede, cat
si cititorilor maturi ai artilor cu teme diverse, animalele redeun punct de
plecare n noi lecturi care u#mesc firul roy al recentelor paradigme referitoare
la reprezentara glrepturile animalelor non-umane.

De altfel, chiasi Tn cea mai receitstorie a literaturii romaneontemporane
Mihai lovanel noteaz doar cateva exemple de literatpentru copii din comunism
si dupa 2015, meripnand seriaRostogola Laviniei Branite’. Semnificativj in
acest sens, este tr@tiva regisita in ,Observator cultural”, prin care Adina Rosetti,
ea ingisi scriitoare de @rti pentru copiisi adolescent inventariaz si propune
cititorilor cele mai relevante apdif din aceastsfei.

O apariie semnificativaa fost antologiaVlic tratat de pisicologi& care
adunapovssti din literatura mondial despre feline. Textele in progi in versuri
surprind ipostaze personificate sau cuprind descrieri ale pisicilor, cateva nume
publicate in volum fiind Charles Baudelaire, Jorge Luis Borges, Pablo Neruda sau
poetul optzecist Romulus Bucur. Similar, dar la ogspault mai restraris decupand
exemple din literatura romanaviihai lovanel dedi@ un articol, pe platforma
Scena9, apatiei catorva pisici din literatura romahaAcestora li se adaagun
volum scris de Cristian Teodoresguntitulat Cartea pisicii (2017). Pe site-urile
unor edituri din Roméania se alaiesc liste sau categorii cu niemni ale animalelor,
un alt exemplu fiind traducerile unor texte literare de la editura Art, in care
centrali sunt cainfi Acestora li se adagditeratura pentru copii, in care animalele
au, in mod cert, 0 mare ponderaspand tradia scrierii acestor tipuri de texte
care se bazeazpe cragterea interesului atre lumea Tnconjudtoare, empatie,
cunoatere, dezvoltarei gconsolidare a unor atitudini pozitivetiade animale.

,sSeria Laviniei Brangte [...] fantasti@ prin antropologizarea unor animale, atinge o serie de fenomene
din Romania postcomunist in Mihai lovinel, Istoria literaturii roméane contemporangl990-2020),

lasi, ed. Polirom, 2021, p. 487.

Articolele Adinei Rosetti publicate aici: https:#mw.observatorcultural.ro/author/adinarosetti/

Serban Foatii, Mic tratat de pisicologie. Bugi feline in felij Bucurati, ed. Humanitas, 2015.

Vezi ,13 motanisi pisici in literatura rométi, in Scena92018: https://www.scena9.ro/article/13-motani-
si-pisici-in-literatura-romana.

Vezi autori precum John Grogan, A. P. Cehov, Paudtér, Sigrid Nunegi Lydia Ugolini, in ,5 romane

cu citei pentru iubitorii de animalgi nu numai’, 2020: https://www.editura-art.ro/info/blogitem/5-
romane-cu-catei-pentru- iubitorii-de-animale-si-nu-numai.
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in lumina publicgilor recente, de mefmnat sunt volume precunCea
mai norocoas fiini® si Povestea scroafai a devenirii omulul scrise deMaria
Martelli, darsi Orlando Postumatf sau Copiii ecosistemuldi in aceesi serie se
inscriusi alte arti de poezie care mizeape puterea transformatia prezerei
umane asupra celei non-umagie reciproc, de la Andei Dobogu volumul
CARST Gabi Eftimie cu volumuBputnik in géding, si panala Mihdk Tamas —
biocharia. ritual ecolatru,Gradinile Neumarktsi alte poemg2020) de Bogdan
Tiutiu. Alte apariii din acest camp au fost deja semnalate in voldPostumanul
coordonat de Alex Ciorogar. Revelator estevolumul colectiv Perturbari in
destisurare. O antologie a prezentulwwoordonat de Vasile Leac, poet la randul
lui, care a invitat scriitorii &creeze texte speculative ddicinate in fenomenul
globalizirii. In 2021, apareCartea plantelorsi a animalelorde Simona Popescu,
in ,Coda” direia scriitoarea explicinteresul pentru mediul Thconitor, pornind
atat de la resorturi teoretice, ciitde la alte literaturi sau filme care marcheaz
atenta la vegetal ori gaza in prim-plan fiinge animaliere.

In ceea ce priwe literatura mondia| de la E.T.A. HoffmannRgrerile
despre vigz ale motanului Mury 1819-1821), KafkaMetamorfoza1915), T.S. Eliot
(Cartea lui Mos Oposum despre pisicile pozeas939) sau Mihail Bulgakov
(Maestrulsi Margareta,1967)si trecand prin fabule, parabole sau romane despre
prieteniesi pericol puse n legura cu animalele, existo varietate de reprezénit
si analogii in literatut in ceea ce priwte existera fiintelor animaliere Black
Beauty (1877) de Anna Sewell saDols Alb (1906) de Jack London sunt alte
exemple dedti care audmas borne ale idenitii animalelor in raport cu omul.

Recent, literatura japongzuprinde numeroase apdreditoriale care au
pisici Tn centrul agunii, cateva exemple de semnalat fiiRica musafir(2001)
de Takashi HiraidelMemoriile unui motan d@ator (2012) de Hiro Arikawa sau
Daca pisicile ar disparea de pe lum@022) de Genki Kawamura. Astfel de
exemple sunt puse n kgra cu volumul din 1906Eu, motanul(Wagai wa neko
de ard?) de $seki Natsume. De altfel, sgpal japonez cuprinde o sfecomplexa
a simbolisticii animalisitii, un exemplu relevant pentru #ksarea in ficiune a
acestui fapt fiind Hiromi Kawakami, cu proza fantastiprin care omul se
contopate sub diverse forme cu animalele, Jurnalul unei nopy desivarsite
(2017). Aceste proze trebuieaute in raport cu o istorie andph nfitisarii sub
diverse forme a animaiiti sau prezerglor animaliere in literatar fapt pentru
care meripnez @ analiza de f@ nu incearg sa fie exhaustiva ci si marcheze
ancore ale reprezeirii in fictiune ale animalelogi ale oamenilor, prin carese

8 Maria Martelli,Cea mai norocoasfiinta. PoemeBucurati, ed. FrACTalia, 2023.

Idem Povestea scroafgi a devenirii animal Bucurati, Editura pentru LiteratdrFeminist, 2022.
10 Néra UgronOrlando PostumarBucureti, ed. FrACTalia, 2022.
' linca Manescu Copiii ecosistemulyiBucurati, ed. Nemira, 2021.
2 Spseki NatsumeEu, motanultrad. de lon Doru Brana, Bucitie ed Nemira, 2010.
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punain luminatocmai caracterul refimnal prezent incsi asézi, din ce in ce mai
pregnant care necesito reconsiderare a rolurilor atribuite animalelor negent
sau nd din timpuri mai indepiate.

Si pasdrile au fost subiectul unor texte poetice ori natiamintind aici
The Raveral lui Edgar Allan Posi continuand, de pildaPeseirusul Jonathan
Livingston (1970) de Richard Bagh cu Porumbelut® lui Patrick Suiskind, carte
publicat prima dai in 1987,1n care sentimentul de teroare pe care il are
protagonistul este provocat de intalnirea cu un porumbel pe coridadiriidin
care locuigte. Un exemplu inedit estg coledia de poeme scrise Tn persana
1177, de Farid ad-Din Attar (Attar of Nishapufhe Conference of the Birds or
Speech of the Bird% in care alegoria ad&wilui si a incertitudinilor se cristalizeaz
prin ipostaze ale srilor.

in ,Observator cultural” apare o serie numjAscunse de pdure”, Tn
traducerea lui Valentin Protopopescu, unul dintre exemplele de text publicat fiind
,Dodo, drontul. Bibliografiile inutile ale Alamblogului: drontdf, despre fiina
ilustrat de Lewis Carroll. Scurtele descrieri fac trimitéaeutilizarea figurilor
animaliere cu scopul ironizator asupra unor aspecte societale sau, mai general, la
modul in care fiirgle non-umane pot acapara biografia unostgrtiare transcriu
ulterior rutele intalnirilor cu p&iri, insecte sau diverse necuvdipare. Recent,
Hortensia Papadat-Bengescu a fost in centrul articolului ce are ca pretext sugestia
florala din prenumele scriitoarei, afrwi roman tradus n franc&z_e Concert de
Bach, devine su#isa deschiderii autoruluiatre o parte din literatura roman

Din cercelrile asupra animalelor, se decupe#&aducerile in limba romén
publicate n revist®ost/h/um Tn volumul 5.2Animalé®. Sunt incluse aici texte
scrise de Patricia MacCormack, Cary Wolfe, Donna Harainali. in egah masu,
important este proiectul din mediul online just wonderingriti¢al & speculative
animated essay¥, cu site-ul construit de Aron Nor, Mina Mimosa Maria
Martelli care prezirat prin eseurisi clipuri, studiile recente asupra animalului.
Platforma este un instrument relevant in popularizarea subiectelor stringente ce
privesc situarea animalului Tn afara paradigmelor in care este considerat inferior
omului, oferind deschiderea teorétimecesar intelegerii modificérilor de
perspectivaasupra identitii si intimitatii animalelor non-umane. De asemenea,
Centrul de Cercetare in Eiiédplicata (CCEA), din cadrul Facuitii de Filosofie
a Universittii din Bucureti, are ca scop crearea unor dezbateri axate pectabi
de eti@, printre care se nuira si etica mediului.

13 patrick SuskindPorumbelu) traducere de Danieftefinescu, Bucurgi, ed. Humanitas, 2016.

1 Farid Ud-Din AttarConference of the Birgdtrad. de Afkham DarbangliDick Davis, Penguin Classics, 1984.

15 Eric Dussert, ,Ascunse degure. Dodo, drontul”, in ,Observator cultural”, nr. 1154, aprilie 13, 2023.

18 Daniel Clinci, Sinziana CotaarVasile MihalachePost/h/fum. Jurnal de studii (post)umanijstel. 5,
nr. 2, 2020.

7 hitps:/iwww.justwondering.io/
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2. Despre Animal Studies

Studiile recente despre animald&n{mal Studies reprezini un instrument
metodologic prin care se incedrexplorarea reprezemilor si a limitelor de
prelucrare a autonomiei \tigtoarelor sau a ref@narii lor cu omul. O variarit a
amestei sfere est€ritical Animal Studiescare inviéi la agiune impotriva origror
tipuri de opresiune indreplisgpre animale, fiind o painare politié radicak. in
ansamblul acestui tip de cercetare, disocierile om - animal perpéatdeaismul,
adfel ca in discursul asupra animalelor, se reraaradicalismul in ceea ce
priveste alegerea unor termeni care clibreze inechitile de judecat asupra
existenei animalelor. D@ am in vedere aspectele referitoare lasanodelatoare
a limbajului si la consecirgle utilizirii unui anumit tip de discurs care fie
favorizeaa, fie denuntaaspecte ale universalismului omului, in ace&strare
voi pastra distinga terminologi@ om-animal, ficand trimitere la sintagmele
animal uman —animal non-uman, pentru ilustrarea similitudinilor pe care le au
vietile existente pe Planet

Urmarind nofunea de construct social, vizibilmai ales in cercaétle
feministe, si animalul poate fi perceput, definit prin diversentiee care 3 ii
confere cate un statut in fuie de perspectiviFie G se alege un exemplu
precumsarpele, care este privit in totalitate diferit deére culturile existente, ca
vietuitoare mistid, ori ca padator, fie & ne gandim la reaide amalgamate in
ceea ce privgte animalitatea, de la temeri profunde la simpatiil unor studii
ce au in centru existent@animalelor nu poate fi redus la un singur aspetg¢ da
fiind numeroasele ramuri care #igiesc aceastsfefi de regandire a reidor
intra si extra-umane din lume.

Mai mult, o astfel de abordare in studiile teoreticesa@ componerit
puternic activisi. Se poate pleda pentru drepturile animaleloa, @sm propune
Pder Singer, care scrig desprespeciesism termen implicat in aceasarie de
cecetaresi care comprird ideea de grup dominant. Ca atare, o feeaexercit
asupra speciilordra capacitate de @aane n contextul §strarii propriei independee,
anmalele fiind domesticite, vanate, consumate pentru resurse utilizabile, ucise, ori
venerate, gnile acestea demonstrand tocmai libertatea pecrautsi-o atribuie
in raport cu alteritatea animalier

in timp ce drepturile animalelor impldermeni etici, dasi legali, o alt
notiune, cea devdfarism, reflect atitudinea interogativirin care omul inceaic
sa gaseass soluii cu privire la poterarea bundtirii animalelor din propria cas
din gradinile zoologice sau pe cele implicate in agricdltute exemplu. Astfel,
chiar in cadrul comunitii academice grefate pe studiul animalelor, exist
dezbateri despre solile viabile ce pot fi aplicate cu scopul de a edindi efectele
nefaste ale ainilor oamenilor asupra animalelor.



Distarye si interferenre — Fiirre umanei animale in literatura romad contempora 109

La intreptrunderea antropologiei cu zoologia se formieaomeniul
antrozoologiei(anthrozoology, o arie multidisciplinar ce vizeai interagiunea
dintre om si animal, disciplinele integrate fiind geografiatoisa, sociologia,
literatura, darsi alte componente de studiu ce contribuie la caafgnea
interferenelor din evoluia vietii asa cum o cunagem asizi. Mai departe, doua
directii se delimiteaz in abordarea problematicii animalelor: privireaticii
asupra umanismuluii discursul asupra eticii privitoare la alteritaé@a cum sunt
subliniate si de profesorul Matthew Calarco. Acesta tswss de asemenea,
continuitatea dintre specii, imhinking Through Animals: Identity, Difference,
Indistinction'®. O alti resuré esenigla pentru ilustrarea prezesitanimalelor in
istoria culturii este seria coordoaate Jonathan Burt, intitukaichiar Animals?®,
in care fiecare volum este reprezentat de o fim¥-umana De asemenea,
jurnalul onlineHumanimalig® publici articole interdisciplinare, deschizand noi
modalititi de abordare a idenitti faunei.

Ma voi raporta la cdva dintre teoreticienii care s-au plasat critia@port
cu problematica dualismelor interpretateanterior in lucrare, de la cel redat de
natui-cultura, care concretizeézi opozitia animal-omgi panala altele precum
agent — non-agent. Prin urmargnimal Studies- arie de cercetare consolidlan
anii 1970, se formedz cu ajutorul unor comunici stiintifice si volume
inovatoare, printre cele mai importante infotindin aceast perioadain legaura
cu animalitatea fiind cele ale lui Jacques Derrida,Ldamimal que donc je suis
cele din artile lui Giorgio Agamben, precum este volundéschisul Omul si
Animalul?* Agamben face referire la impitea anatomistului Xavier Bichat, din
secolul XVIII: ,ca si cum Tn orice organism superior ar conuviedoua animale:
I'animal existant dedansi I’'animal vivant au-dehorg...). La om, aceste doua
animale coabiteaz dar nu coincid®. Prima forn reliefeaz elementele care ne
alcatuiesc fiing, precum respitea ori transpiréia, in care sunt implicatei
microorganisme, iar cea de-a doua are 0 mai mareuldgiu lumea externgrin
relaionare contienti. Aceasi idee aduce aminte de maniera in care Donna
Haraway prezirit omul ca parte integrahitnu dominarit a lumii. Prefigurat din
1990 de carte®rimate Visionsvolumul din 2008When Species Megirnizeaz
un discurs asupra formelor de conexiune intreuv@aresi om. Haraway suge cum:

genomul uman poate fiagit Tn aproximativ 10% din toate celulele care ocupa
spaiul mundan pe care 1l numesc corpul nostru; restul, 90% il repregnbmul

18 Matthew CalarcoThinking Through Animals: Identity, Difference, Indistinctidtanford University

Press, 2015.

https://reaktionbooks.co.uk/series/animal

https://humanimalia.org/

Giorgio AgambenDeschisul. Omufi animalul trad. de Vlad Russo, Bucyte ed. Humanitas, 2016.
Idem p. 23.
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bacteriilor, ciupercilor, organismelor unicelulare, ori pluricelulare (...) Suntem cu
mult depasti numeric de micii ngtri Tnsditori.*

Donna Haraway propune termenul dfnitate, in defavoareadentitarii
atunci cand scrie despre apropierea animal-om, prin constituirea unei sfere
comune de existent@Acest microunivers al ptilor definitorii pentru merinerea
vietii omului pe panant este mai pun explorat in lucrarea detfa cici centrale
au fost figurile animaliere Titisate frecvent in figunesi care sunt puse adesea in
legdura cu o intreagastorie a reprezedti, precum pisicile, ga cum au fost
vazute in Egiptul Antic, de exemplgi, continuand cu fiirele non-umane numite
generic dlbatice, p&arile si alte vietti.

Cercetitoarea Patricia MacCormack afeargumentele cu care abordarea
din aceast lucrare are unele puncte in comun, cu toate &xistaspecte
divergente; o idee de la care se poate pleca in demersul analitic este: ,Non-umanii
nu sunt doar reduga ticere, ci se all intr-una dintre cele mai neetice siiya
incapabili de orice altceva in afade ticere, cand singura #@aene care ar trebui
redus la ticere/oprii este a omului?* Ca atare, MacCormack inglob@ain
discursul ei incedrile din literatu de a transfera cotigita animalului, in sensul
in care asigurarea privirii datce animal asupra omului se efectuett de étre
om, ceea ce nu deschide relnarea, ci face ca ed $ie unidiregionak. Mai
mult, poztia etica pe care se plaseaklacCormack este aceeaanimalele nu ar
trebui gandite, in sensul in care actul uman de a imagina cum ar comunica, ce ar
spunesi cine ar fi animalele Tn substratul apaedat receptate de om reprezimt
incercare de a limita existenanimalului, care nu vrea nimic de la om. Acgast
lipsa a intalnirii presupus de etica lui MacCormack nu poate fisp@t, din
moment ce am co-evoluat cu animalele, de altfel, teoreticianaam@&nd, intr-un
punct al studiului, faptulZcuneori pot exista interdani, dar @ atitudinea ideal
este separarea sau, cetipuacceptarea neputeitde a irglege vreodatformasi
coninutul animalier. Teoreticiana face apel la exglitafilosofice ale lui Michel
Serres cu privire la gti@, mentonand:

Etica postumanha graiei nu necesit nimic mai mult decataslasam toate animalele

in pace; in ceea ce prite interagunea cu ele, ganditul lor, implicatul lor, in orice
fel, in lumea umanaDevenirile noastre inumane nu ne conduc spre 0 mai mare
interagiune cu lumea naturalde care umanismul metafizica ne-au sepafat

Astfel, se poate spuné gi literatura care uzeézle figura animalului este
un mod de a estompa irsitrarea absoldta omului faa de ceea ce 1l fascineaz

2 Donna HarawayWhen Species Medtniversity of Minnesota Press, 2013, p. 3.

24 Ppatricia MacCormack, LAnimaiditi. Etica si abolire absoldt’, trad. de Anca Big, inPost/h/umed. cit., p. 211.
% |dem p. 226.
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oricat de multe cercati sau speculd s-ar fi realizat pe acedsttemi, totul
reducandu-se la un spirit al transferului propriilor expeeieimtr-o ali forma
imposibil de reperat in totalitate, cum este cea a animalelor. De aceea, prin
~gratie”, MacCormack irelege, impreungu Serres, o realitate baxaie ,fire de
legatura”?®, adici pe raportarea fireas@ omului cu o alt prezenticare nu fi
poate fi vreodat accesibi ca mod de gandire. Aceagjraie, cu toate & este
formula& in termenii respestii prezenelor animaliere, nu oférpe deplin o
alternativareak la problemele majore ale contemporaiteiatat de ancorate in a
incerca & interfereze cu ceea ce 1i este mai aproape sadeparte ca identitate,
si implicit, ca fornd a crerii intimit atii.

Sintetizand, Animal Studiesisi propune deconstruirea subiectiit, a
creativitatii sau a capacitii de a fi agental schimbiii exterioare, cumulénd o
aitudine critica fata de ierarhiile redu@niste in ceea ce privie atat fiingle
umane, catiscele animale.

3. Granitele dominirii animalelor de ciatre oameni (1984) — Yi Fu-Tuan

Studiile lui Yi Fu-Tuan sunt relevante pentru premisa acesteiriudiindca ele
pornesc de la ideea de afectivitate sata spaiilor, interesul pentru rea@
oamenilor la mediul Tn care se #sgsc stand la baza cetwdor lui. De altfel,
geograful este cunoscut pentru delimitargagiului de loc prin intermediul
modului Tn care primul dintre ele are o semniiie@biectivi iar al doilea termen
reda valengle emopnale ale unei arii pe care omul o asogian 0 anumi
intimitate. In direda Tnglegerii raporturilor dintre spia si animale, la care se
adaugdi inevitabil componenta umancerceitorul propune natinea deplayful
domination, Tn sensul unei r@lade control care se presupune a fi bazaé
afectiune, § nu pe exercitarea puterii asupra animalului.

In concepa Lui Tuan, afetunea nu este antinoniicin raport cu
dominarea, el aducand impreuageste dou@accepuni, cu scopul de a ilustra
relgia dintre oamensi animalele de companie. Actul de a domina poate ave
efecte nefaste, ca in cazul védi, sau poate avea o dimensiune protectogee, a
cum se intdmgl in cazul celor care au in responsabilitate btarg@a animalului
de companieged. Yi Fu-Tuan nu utilizeaztermenul ,putere” pentru aa un
sens punitiv, ci pentru a sugera faptél grintr-o astfel de fa# se poate genera
mai departe vitalitateai meninerea relgilor. Totusi, in centrul drtii se aez
ideea potemlului pericol reprezentat de paa sépanilor in raport cu animalele
de companie, existand cazuri in care acestea did atmavut de suferit de pe
urma prezergi in casa oamenilor. Pe la&ngcest fapt, Fu-Tuan analizéaz

% Ppatricia MacCormaclap. cit, p. 228.
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fenomenul crarii gradinilor zoologicesi a circurilor, zone in care oamengi 1
exercita acea putere de a modifica exiseeanimalelor intr-un sens al domima
fara afeciune.

Am ales volumul lui Yi Fu-Tuan, fiindgpunctele de distie se intersecteaz
cu cele mai recentead Tuan explid similitudinea oamenilor cu aceea a animalelor
de companie, @ cum oamenii sunt considgranimale umane in raport cu cele
non-umane. El se retefa copii, femei, servitori sau alte fiemumane marginalizate
in decursul istoriei, aseimand nevoile acestora cu cele ale animalelor de aop
Se ajunge astfel la ipostaza opresorgita Tmblanzitorului celordra capacitate
de a agona, fapt ce determinfechitti socialesi psihologice. Expunerea lui este
captivant para in punctul in care afirmnfaptul &

in comparge cu oamenii care au afaceri practiceidgrarii modifici pamantul
doar puin. Dar ei o0 modifig@. Alte activititi estetice, cum ar fi scrierea de poagii
pictarea peisajelor, nu au niciun impact direct evident asupra riatsociettii,
dar impulsul de a reducei; prin urmare, a ordona sontrola - exist.?’

Intentia de a Tndtisa artistic lumea animaligisau cea a plantelor nu poate
sd proving in cele mai multe cazuri, dintr-un imperativ ddamina. Din punctul
meu de vedere, actul de a transgresa firea &igharincerca o dublare a vocii omului
cu cea a animalului ori a elementelor naturale are efecte de consolidare a empatiei,
darsi de congientizare a problemelor majore cu care se confranimalele non-
umane atunci cand oamenii nu iau in considerare modul de a existacdbfipe
care le considérinferioare lor. Impulsul de a modela natura incaotipare nu
este de condamnat, ci de analizat in schema a@ammomportamentelor umane
care potergaz rezultate cu efect negativ de ddradgsa cum este valabil pentru
exploatarea animalelor sau diminuarea teritoriilor naturale careiméomna
fungionare a vigi pe Pamant.

Contaminarea vegeiai cu artificialitatea formelor, de exemplu, in ghz
unor gadini din China in care arbtis sunt modelda sub forma unor lei, fapt
prezentsi in cazul gidinilor din Occident, mai cu seamnin cele franceze,
reprezini un exemplu evident de atenuare adpbnaturale de manifestare, date
fiind metodele prin care omul conduce laaaladea unor imagini copiate din
natu, in situaia de faa, interferena animalie# cu cea a plantelor.

27 «Compared with men of practical affairs, gardeners alter the earth only a little. But they alter it. Other

aesthetic activities, such as writing poems and painting landscapes, do not have any obvious direct impact
on nature and society, but the impulse to reduce — and thereby, order and control — is there.”, in Yi Fu-Tuan,
Dominance and Affectiohe Making of Petsrale University Press, 1984, p. 3.
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4. A reflecta asupra vulnerabilitatii — Val Plumwood (2012)

Val Plumwood a fost o stinatoare australiana legdurii intrinseci pe care omul

o

are cu natura, mizand pecosofieca formi a armoniei din interiorul

ecosistemelor din lume. Cartea ei din 199@minism and the Mastery of Nature
a devenit un reper pentru éegerea ecologiei, fiind influesifi de norvegianul
Arne Naess, considerat 0 voce esdiitpentru ceea ce se nugtee asizi deep
ecology® - ecologie profundi. Naess a €ost raportarea cu compasiune la
natu, fara a exclude aceegiaatitudine pentru oameni. O astfel de arie presapun
agiunea in favoarea protaji naturii, prin incetarea explaati resurselorsi
atgarea valorii asupra oticor forme de existentgare al&tuiesc natura, printre
care § omul, ca intr-o sferin care prevaleazeldiile, si nu delimitrile.

Important este momentul definitoriu al ctiegtizirii neputinei umane n

fata animalelor, fapt surprins in textele pe care Ploodvle scrie Tn urma unui
incident avut cu un crocodil, Tn 1985. Fiiidam observat anterior miza lui Yi
Fu-Tuan in a spori cotigntizarea stigmatului in care sésgsc unele specii de
animale, experieatlui Val Plumwood repreziatun exemplu in care omul este
victima, dci activista a fostanita grav de crocodilisa luptat pentru a supravie.
Teafira, Plumwood a scris apoi despre acgastalnire, scand la iveal un alt
nucleu al inglegerii similitudinilor animalelor umang non-umanegi anume
vulnerabilitatea. Plumwood scrie:

Cumva, faptul de a fi hrarpentru afi nu parea real, nu in felul in care s-a intamplat
acum, n timp ce steam Tn canoea mea in ploaiuta, privind n jos Tn ochii
frumosi, patati de aur ai crocodilului. Périn acel moment, agtiut ca eram hraa

n acelai mod indepttat, abstract, in caréiam ci sunt animal, era mortél.

Ca atare, inversarea raporturilor de autonomie are drept consemgiluarea
condtiei umanesi luarea Tn considerare a sifiilar care ne instiineaz de propria
fiinta, apropiindu-ne de impresié suntem, la randul nostru, sgpimprevizibilitatii
naturii. Observai similare sunt cuprinsg in ntalnirile ecologistului Steve Irwin
cu viaa gilbatici, asa cum o demonstreazlocumentarulhe Crocodile Hunté?.
Ecologistul a murit in 2006, dup® a fost atacat de o piside mare, cu toateic
intreaga lui viga s-a expus pericolelor de a studia crocodilii.

28

29

30

Arne NaessEcology, Community and Lifestyl€ranslated by David Rothenberg, Cambridge University
Press, 1989.

“Somehow, the fact of being food for others had not seemed real, not in the way it did now, as | stood in
my canoe in the beating rain staring down into the beautiful, gold-flecked eyes of the crocodile. Until that
moment, | knew that | was food in the same remote, abstract way that | knew | was animal, was mortal.”
Val Plumwood,The Eye of the Crocodijl&dNU E Press, 2013, p. 10.
https://www.australiazoo.com.au/about-us/the-irwins/steve/
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5. Matthew Calarco — despre indistin¢ia®* dintre specii (2015)

Pentru a demonstra cina dintre gile adecvate i®legerii apropierii dintre orgi
animal este indistin@, profesorul Matthew Calarco exglidoui concepte aparent
opuse, identitates difereng. Ca atare, prin identitate se presupune un cantinu
om-animal, conform mgbenirii teoriei evoltioniste. Céiva reprezentgnai acestei
pozitii sunt Peter Singer, Tom Regan, Paola Cavaliere aa abordi constituite
printr-o deschidere la dialog cu discriminarea fundam@petdistinga intre specii,
n care omul are drepturi depline asupra animalelor (in eng@zciesism

Calarco desemneazapoi diferentd mergand pe linia unei ontologii
relaionale, @a cum poate fi i@lead daa revedem cercéti ale unor teoreticieni
precum Jacques Derrida, Cary Wolée,Judith Butler. Se acordgpaiu altor
entititi Tn afafi de cele umane, fiind prezénideea decelalalt/ cealalt, prin
stranietatea ntalnirii cu aceleva saucineva care este diferit de om. Calarco
subliniaz ca anumite ,acte de afirmarg transformare, deispuns la «chemarea
celuilalt»», formeaz nucleul unei etici a difereei’*?. Diferena intre specii nu
rezida in superioritatea uneia dintre acestea in defawoalteia, ci in coninta
faptului @ fiecare grupase compune printr-o serie de particutaritcare
interferea#, cu toate & isi pastreaa identitatea diferemala.

Cel de-al treilea resort teoretic in viziunea lui Calarco eslestingia,
caci oamenii sunt aseinatori cu celelalte animale, iar degrea delimitirii om-
animal se concretizeazprintr-o ,zona a corporalului expud®. Intr-o astfel de
accepie, se atedtatat omogenizarea existetar, catsi diferenele semnificative
care alatuiesc fiecare clasumanisau animal. In aceasi grila interpretativase
integreai Gilles Deleuze, Val Plumwood, Giorgio Agamben, Dartarawayi
Rosi Braidotti. Indistinga presupunai abandonarea ideiiacoamenii au in mod
intrinsec anumite califi particulare specieiaceia ii apatin si care 1i sublimeazcondiia.
Poate cea mai importahtomponerit pe care animalele umanengn-umane o au
in comun este reia la anumi stimuli care provoac suferina, in unele cazuri,
aaturi de incercarea de a evita aceasare gne a ne adapta vicisitudinilor.

6. Impotriva miturilor incompletitudinii i purit atii (2017) — Roberto Marchesini
Roberto Marchesini este etolefilosof italian si exploreaz dow diredii ale viziunii

asupra condiei umane. Prima dintre acestea prevede utilizaogapensatorie a
tehnologiei, prin elemente specifice animalelor careiaatnenii, precum aripile

31 Matthew Calarcoop. cit.
82 «acts of affirmation and transformation, of respondingh® call of the Otherform the core of an ethics
of difference”,lbidem p. 32.

33«3 zone of exposed embodimeritiidem p. 58.
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sau blana. A doua se refefa autonomia omulusi inceard si demonteze
separaia fiintei umane de ceea ce 1l inconjosirmai ales ideeaacdoar oamenii
au independentde atiune.

Marchesini propune ,ontologia animati care se bazeazpe patru
principii. Primul reda importana diacroniei, care se reférla modul in care
mostenirile genetice nu sunt pure, ci evadugmanatrebuie privit ca modulde a
intregii evoluti de pe Bmant, punct in care Marchesini se reveadio mod
evident, de la teoria lui Charles Darwin. Apoi, uditorul principiu prevede
heteronomia, ca element ce inglobeaelaionarea unui corp cu exteriorul. Al
treilea principiu este explicat priieleophorie Tn sensul unei vitalti intrinseci
care genere@azmiscarea in lume a tuturor ertitor, fie plante, fie animale.
Marchesini este de pre @ viata nu este un mecanism, ci eaagneste in mod
imanent scopul, dar aici argumentele par contradictorii, din moment ce la punctul
anterior filosoful exemplifie necesitatea aerului pentru caarplnii <
fungioneze ori a apei pentru gie Aceste principii se confundsi, cu toate &
exista 0 congruentdn ceea ce le prigg, nu considerasunt suficiente pentru a
Tncapsula particulagtile animalelor, ga cum se va observa din exemplele literare
selectate. Ultimul aspect explicat esignpoiesisadia un agregat de componente
prin care se formedzviata. Acestea suntasaturi ale animalelor, irisele pot fi
identificate §1n constituia fiziologica si psihologic a oamenilor.

in plus, Marchesini mai descrie elemente prin care universalitatea omului
este reechilibratintr-un sistem ce cuprinde comportamente sgg4i la animale.
Astfel, creativitateai capacitatea de a creazasau a da forthunor realiti utile
raméan apanajul oamenilor, tdincolo de aceste certitudini in #gra cu abiligtile
oamenilor, animalele exisprintr-un set similar de aplecargére cerinele realifitii in
care se adapteain mod permanent. De aceea, omul cuprinde un muatydar
de a exista drept animal, prin exptida filosofului, un exemplu relevant fiind
zborul, care a consolidat o ramw culturii prin inventarea instrumentelor de zbor
dupa modelul @sarilor, fapt care sintetizeazperspectiva co-evaliei. Prin urmare,
prin intermediul filosofiei etologice, omul este studiat laélall animalul, urrérind
planurile subiectiviitii care se intregaund.

i 34

7. Solenoid (2015) de Mircea @rtarescu

Intr-o proz a substraturilor reaiitii, Mircea Girtarescu decanteazaspecte biografice
prin filtrul unor reprezerti ale lumilor pluridimensionale. Adesea, imagineseictelor
apare in romanele acestuia, atat ca reper structural, prin desemailea p

3 Roberto MarchesiniOver the Human. Post-humanism and the Concept of Animal EpipGémaym:
Springer, 2017.
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componente — aripi, corp (volumele I-11l ddrbitor, 1996-2007), cati la nivelul
continutului. Ma voi opri asupra pasajelor diolenoid, Tntrucat exigtaici pagini
ce descriu intregirunderi ale omului cu fiig animaliere infinitezimale, aspect
care se apropie de noapea deindistingie, asa cum am observat-o explidain
studiul lui Matthew Calarco.

in Partea a patra dinSolenoid, naratorul il reintalste pe taciturnul
bibliotecar Palamar, pe care il cugtadin copifirie, de la varsta de 12 ani, din
vizitele la biblioteca ,B. P. Hasdeu”. Aceassecventaapare ca un ecou al
inceputului @rtii, in care cititorul ati ca naratorul — profesor la gcoak din
Colentina, are pduchi. Organisme ale disconfortului umandpéhii, lindenii
sunt completa de imaginea acarienilor ca intr-un ingeliecesar atingerii unor
experieng intregitoare ale fiiei umane. Memginea legat de faptul & baiatul nu
l-a auzit pe Palamar vorbind vreodldh trecut poate sugera o anticipare a
momentului Tn care Palamar dehvi& lumea incrustatin propriul sine, cu
acarienii ce 1i cresc pe piele — fietfira identitate definit si mute in acea
simbioz in care omul le include drept un ingredient necesatinu#ii propriei
existeng, ga cum conturedzchiar bibliotecarul:

Liniile sunt galeriile 8pate-n derma mea. N@p ma manana& aproape insuportabil,
dar rezist bucurosj nu i-as distruge pentru nimic in lume. Sunt gi@anea, intr-un
fel alcatuiti dupa chipul si aseninarea mea,aci aceigi aminoacizi, aceleabaze
purinice si pirimidinice, acelesi functii si aceleai organe, acelaalegi fizice,
aceeai materiesi-aceleai campuri care-mi anithtrupul il anind si pe-al lor,
generand improbabilul, inexplicabiluligextricabilul fenomen al vig. *

Acest episod este relevant pentru a observa identificarea unaeea ce
este non-uman, din osmoza acestora resemantizandu-se atmitate; acarienii
simbolizeaz un simulacru al telelor anatomice umane in acgeaasui in care
trupul babatului devine matca existamt acarienilor, totul culminand intr-o
circularitate vitad,, deci oindistingie a fiintelor. Desigur, astfel de imbinaale
lumilor sunt o mark definitorie a nargunilor lui Cartarescu, in alt parte a artii
aparand ideea Bucugéului ,infasurat in cosmos®, ca metamorfaz spaio-
temporad a intregii existerg umane, @& cum in primele pagini apare sintagma
,carnea mea Tmbcati in cosmos*, fapt ce reliefeaz stilul distinctiv al
scriitorului, construit prin strigi ale oniricului, fantasticului ori grotescului in
materia realitii.

35 Mircea Ciatirescu,Solenoid Bucurati, ed. Humanitas, 2015, p. 783.

% |bidem p. 839.
37 Ibidem p. 12.
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8.Lampa cu @ciula (2016) de Florin Lizarescu

Volumul lui Florin Lazarescu se deschide cu un text intitulat ,Ursoaica {iil
Balena Goliat”. Tonul ludic al acestui titlu anurgdninutul prozei care are in
centru vizita la un balci la care se presupudeBalena Goliat se poate vedea
impaata. O ala atragie este ursoaica Lili, astfel incat dresorii se&i afitr-o
compettie comi@ ce const in a atrage publicul. Momentul de rugtum
nargiune, care poate fi considerat o glisare in strateatuniversului animal este
cel in care femeia intfin cortul in care balena este de fapt ,un schelens, cais
cum ai vedea resturil@amase de la un ugalin poveste care tocmai terminase de
infulecat un pgte™®,

Urmatoarea proz scurt din carte, ,Carta”, cuprinde o incursiune in
spaiul abisal al pinantului, aspect redat de modul Tn care protagdniigtlipeste
urechea de sol, explicand: ,Strang din pleoape pahaor ochiisi deodad Tmi
pare & prind un zgomot indepéat sub pinant. Aha! O carti! Mama-cartia,
tata-cartia, baiatul-cartia. Mama-cartia gateste in budtarie. Are o tigaie Tn care
prijeste cateva rame. Uaah! Ce @i Fum peste tot! Tata-cédttis-asi supirat™>.
Forta imaginativa a copilului compenseazabsera vizuai a animalelor, iar
micro-povestirea pe care personaub spune stand intins perpént se continua
cu prinderea cangi de @atre bunica biatului. Fascinga ingend a copilului care
la cartta Tn mainisi fuge ctre painti demonstreazinci o dat evoluia pe care o
avem dintotdeauna n raport cu ceea ce nu se incadredmitele umanului, prin
dialog ¢ deopotrivaumplere a golurilor cu un comportament propriu.

9. Ciudata 4 infricosatoarea viata a lui Prya Barsacu(2018) de lulian Bocai

Atras de universul vegetal animalier din copilrie, protagonistul P, din romanul
lui lulian Bocai, este exponentul descoperitorului, al celui gasoiiduce existea
prin raportul senzorial stabilit cu eritiile pe care ceilal nu le iau in considerare.
Pritd vede un anumdincolo situat la gram® satului cu cea a imagina care il
ghideaz intr-o matdé a vieii pulsande, cu insecte, brgasi plante cedi intretes
conditia si sunt acaparate de atencopilului.

Profesorul Burcii le cere copiilor & alcituias@ insectare de-a lungul
carierei didactice de aproximativ treizeci de ani, drept pentru caté gPiuat-o iar
pe Stanca la radgrindd mormoloci, ganatei de ap, niste pusori de obleti scoici
miniaturale, &ci acestea erau singurele animale caréipeau in sticlu.”,
insectarul Tnsumand dazecisi patru de animale, printre casefiinte acvatice,

% Florin Lizirescu,Lampa cu éciuld, lasi, ed. Polirom, 2016, p. 24.

3% |bidem p. 35.
40 Julian Bocai Ciudatasi infricogatoarea viad a lui Prizi Barsacy lasi, ed. Polirom, 2018, p. 72.
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astfel incat insectarubmane doar denomiria pentru seria de fiiet prinse de
Prita, de care profesorul este fascinat, ca urmare aidtéai baiatului de a
conserva animalele n recipiente cu ampiciliNaraiunea urnireste simplitatea
fascinaiei, o secventgprecum ,Pra 1l auzise odat pe Burcik vorbind despre
Vilem von Humbol, care se dusese inidaimea & catalogheze toate speciile de
plante si animale care-i igeau in cale™ ilustrand tonalitatea ludic idee ce se
continua cu transformarea Mtului intr-un soi de naturalist care explorgaz
campul din sat.

Prita dise@ omizile, la inceputul atii, iar catre final pescuigie, dar cade
in raul in care se inecasemulti localnici de-a lungul anilor. Dupinceréiri
repetate de a ajunge la baau la mal, Pri este salvat de uriteansi dus la
Caracal, in& moare la spital.

10. Calatorie intre lumi cu prezente animaliere in proza Veronidi D. Niculescu
10.1.Spre Vi de jad § salbatie. Adevirata viatd a unei false prirese 2016)

CarteaSpre vii de jadsi salbarie se inscrie intr-o tipologie romanésautoreflexiv,
constituind un proiect amfios care cristalize@zvoci distincte, construite totus
prin acelai filtru al sensibilifiti. Cele trei piti se subsumedzrelaiilor om-
animal; protagonista din prima same este Miranda Dortloft, careanuriseste
identificarea cu animalele:

Stiu ca privind atata in jur nu fac decéat dau roat singurului lucru pentru care
ma aflu aici: ¢ scriu despre lup. Dara face lupul, bai tanaul citelandru de
orss, ba pénasi bietul pisoi de apartament Tnhaintgé se cuilireasd: da roa#,
roati, ca & culce cu trupul & iarba Tnalf, sau covorul, sau plapumai s
bititoreasa un pic stratul moalessi croiasé loc de Tnnoptaft?

Aceasi confesiune apare in urma doenge a scrie, pregnanin prima
parte prin @utarea unui loc propice pentru actul de geeaViiranda hoingeste
printr-un ora, zareste un lup in ipostaza de animal de compariei, @ femeie Tl
plimba in parc, asemenea unui caine, unui animal domegidviiranda insisi ca
nu este decat un lup alb. Tgittacea prezeaii declageaz viziunea parcului sitdat
intr-o lumina argintie, proza comand astfel de insgr ale oniricului, ale unui
fabulos ce se comprinin momente de nesigutara vieii intr-un prezent ajsator.

41 |ulian Bocai,op. cit, p. 82.

42 veronica D. NiculesciSpre Vi de jadsi salbdsie, lasi, ed. Polirom, 2016, p. 17.
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A doua parte come un basm in versuri, in centrdlrgia se atl printesa
Mereu da FIGP, scris chiar de naratoarea Miranda. Rsateste insiti mereu de
trei testoase, un caine (Malamut), ufiapjen (Firederiitase)si un papagal (Glasurat),
carora li se adaugdoica fetei. Cand merge in biblioteca siuatpivniele palatului,
Mereu da Flor 1l intalngée pe bibliotecar, care ii dfetei o carte cu povestea
mamei ei. Din acest volum, prega afi ca parintii ei primiseti drept cadou de
nunta un soarece de bibliotég in timp, se produce transformarea animalului n
om, acest aspect nefiind sugerat ca ceva straniu, ci este acceptat ca ataee de c
tanaa. Printr-un artificiu compozional, cititorul afh basmul fusese scris de un
print ce vine la palat, discursudgitand dimensiunea unei metartarai.

Urmatoarea parte surprinde evalufamiliei Mirandei. Fiica Reghinai a
lui lustin, Miranda are o s@r Soranagi impreunalocuiesc intr-o casde langa
padure. Fata se simte elibetatoar atunci cand alearge campul cuabatie — o
planta erbacee — asemandu-sesi identificandu-se cu un caine. Miranda aduna
insecte, leine in mici cutii care ii alituiesc un univers compensatoriu, intrucat ea
nu se simte bine Tn preajma altor copii. Evacpaddure de mesteceni, pe care o
vom intalnisi in volumul Quilt, penduirile de la mediile naturale la cele interioare
scotand n evidentinevoia de integrare intr-un spasigur pentru protagonista
Miranda. Locuind in copilie in Pitgti, Miranda devine redactaef si apoi
tehnoredactor in Bucwte si percepe locurile caapti ale unui mare organism. Un
pasaj de o tandte subti&, pe care de altfel tard naratoare o cauin ceea ce o
inconjoad, este ,lumea e o aripde pasre dodo, Tngpem aici amandoi, laig
burta pairii mari, ciutand doar un pic deildura.”**

10.2. Simfonia animalied (2014)

Vocea naratoarei diimfonia animalief se intrgese cu prezeele a trei animale,
asa cum sintetizedz pasajul: ,Finalul verii I-am petrecut astfel, simgjusi
Impreunacu cei trei singuratici prieteni, ariciul, harcidgucartita, scriindu-ne n
ritmul nostru ohinuit". Partitura narativiste aici alituita chiar din denumirile
unei piese muzicale Allegro spiritoso,Andantino graziosgi Allegro affettuoso,
mixajul de prezemt sugerandalumea se construige prin intimitatea omului cu
naturasi cultura, acest binom epuizandusemnificaia in universul figonal al
Veronicii D. Niculescu. Mai clar spus, teatrul ca spaintregitor al unor
manifesiri artistice omengi cuprindesi animalele pe care naratoarea le aduce cu
ea, experiemie intregindu-se doar la intalnirea dintre artifici cresie a fiintel
umane,si animal, cele douaamalgaméandu-se intr-o intimitate reprezentativa
prozei Veronidi Niculescu.

43 Basmul se aseams, Tn unele privie, cu un volum publicat la editura Curtea VecBpendidul mistre

de Péter Demény, in traducerea lui Kocsis Francisko, 2020.
44 veronica D. NiculesciSpre Vi de jadsi silbdrie, p. 137.
4 |dem Simfonia animaliet, lasi, ed. Polirom, 2021, p. 39.
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10.3. Quilt (2023)

Animalele sunt prezentg in cel mai recent volum al VeroriicD. Niculescu, in
povestiri precum ,,Cainele moscovit de la metrou”, ,,Cainii din zori”, jTa&inii
mei”. Filonul acestor powti este de sorginte biograficin sensul in care exist
referiri la traducere, iaractile pentru copii ale autoarei se inscriu in acesfia

a lumilor ce interceptedzprezena animalelor ca pe semnale pe care oamenii le
pot prelucra emgonal, pentru ai Tntregi viga cu ajutorul experiaai legate

de viguitoare.

Intelegerea in cheie postumaaiatliteraturii pgrunde gradual in cronicile
din mediul literar romanesc,s@a cum e observabil intr-o recéntecenzie la
volumul Veronidi D. Niculescu, in care Mirela Nagé&crie ,Proza eiaspunde
foarte bine unei lecturi post-umanistecicefaseaz distana ontologi@ intre
oamenisi non-oameni.*® O povestire pe care o0 mameaz si Mirela Naga
datorita fortei intreparunderii existergi omului cu o gprioa® este ,Mesteceni de
hartie”. Acest text incapsuleaantimitatea aparte creioriain siajul deprinderii
personajului Vladimir Parvulescu de a salva, ingiijelibera vieuitoarele ale
caror apariii tradeaz scenarii fabuloase, cu momente n care realitabesciiva
se concentreazin jurul ipostazelor animaliere.

Recunoscut in redéa ziarului la care lucredzmai mult prin intermediul
abilitatii lui de a vindeca animalele pe care angaja aduc, Vladimir tiieste
langao padure, fapt ce facilitedizintalnirea cu dprioara Oara. Admirand-o de la
depatare, la un moment dat, Vladimir obseeste #&nita si 0 ia acas pentru a
0 avea in grj. Descrierile actelor de blangesi apropiere intre cele douiinte
sunt sugestive pentru conturarea unui univers autosuficient, in care gmul 7
intregate fiinta prin raportarea vulnerabila o alt fiintd. Tandreeasi atenia
barbatului culmineaz in momentele de imiitisare a @&prioarei ce doarme in
patul lui Vladimir, care se simte coplede ,Mireasma abaticiunii”*’ pe care o
purta cu sine oricandipisea casa. Un soi de contaminare a ptelf@no comunicare
dincolo de limitele corporalului se instituie mai departe prin plind&elor doua
fiinte prin paure, finalul povestirii sondand starea de abandoraie ajunge
Vladimir odat cu indegrtarea treptata cprioarei.

11. Boddah speria(2016) de lonu Chiva

in Boddah speriatlonu Chiva devoaledizprofunzimile singutitii si ale interstiilor
din matca relgilor de familie ori de prietenie, producand sfeggative in economia

46 Mirela Nagéd ,Cartea oamenilogi a animalelor”, n revista ,Apostrof’, anul XXXIV, nr. 10 (401), 2023.

47 veronica D. NiculescwQuilt, lagi, ed. Polirom, 2023, p. 63.
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carora se afl uneori oameni, alteori caini vulpi. Povestirea care ofertitlul
volumului atrage ater®, in mod special, ca urmare a dozajului disculuin
care sunt pliate forme intergganale, intertextualitatgi descrieri pronurgte ale
ambianei si comportamentului, cu fragmeint ale sintaxei sau automatisme
precum ,boddah.mergent®

Dincolo de faptul & povestirea are ca motto o n@gapreluai de pe un
site, cu privire la prima povestire a scriitorului geience fiction, Philip K. Dick,
personajul (denumit ,EI”) din cartea lui Chiva vosbte cu prietena lui despre
subiectul prozei lui Dick, intituldt Roog, sunet pe care il produgeBoddahsi pe
care naratorul il transfigureazprin séri de ,Alerta, alert, alerd!” si prin
reiterarea termenului ,ultragidf’

Naraiunea poate fi vauti prin trei cercuri concentrice, avand ca nucleu
ideea de inaccesibilitate aétegerii complete a lumii, de neputirgacomuniérii.
Mai intéi, exisi stratul extern, in care un cuplu dintr-un satliuice existerg fara
complicaii, caci nu se ofet detalii care & sugereze statutul celor doi parteneri
sau alte aspecte, in afade discug despre textul lui Philip K. Dicki faptul c
locuiesc Tmpreundn plan secund, existumea interioar a cainelui Boddah, care
pare 4 intervinain naraiune in mod direct prin trei fragmente cu strugtiexico-
gramaticad atipica, in care incipitul e marcat de verbuligeau”: ,Ficeau ca
moartea mig din somn, ca mtildinti si fugi fugi, ca luminile care bubuie in cer
«plange».® Al treilea cadru, cel mai apropiat de centrul povestirii din care
iradiazi incercarea de a percepe alte lumi prin propritriufisenzoriaki cognitiv
este dat chiar de prezenlui ,roog”. Acest termen-sunet desemnrieatat reaga
lui Boddah la o m@na care se opgge periodic in fga casei pentru a lua ceva din
anumite vase — analogie cu containerele de gunoi din povestirea lui Philip K.
Dick, in care cainele Boris considera gunoierii étitipericuloase — cagi la
resemantizarea omului prin structura ,roogirafbland — oamenii care virgi
aduna gunoiul. Pare & ei comploteaz si ca numai Boddah este cdient de
riscurile ilustrate Tn secvemt ,Dac nu «lag» mai mult, va trebui i
«Mmana@m» pe «ei», spuse roogrfi blani”>*.

Textul amintete de unele proze scrise de Italo Svevea-caim este cea in
care un céaine nareazin succesiune cu intervénumane, in povestirea ce
deschide volumulViitorul amintirilor, Argo si stapanul u. Fiindci vocile
omului si patrupedului se Tntrepaind, se conférimpresia & lumea in&si este
liantul celor douaprezene interdependente. Cu toaté oaratorul uman se
portretizeaz prin formubiri precum individul cel mai evoluat’, apoi el

lonu Chiva,Boddah speriatlasi, ed. Polirom, 2014, p. 24.

Idem p. 23.

Idem p. 25.

Idem p. 29.

Italo Svevoiitorul amintirilor, trad. de Mihai Banciu, ed. Polirom, p. 17.
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evideniazi cum Argo, cainele, reaste si exprime o ,fraz futurist”>®, pentru ca

mai naraunea 4 incadrezesi expunerea subiectiva experiergi pe care o are
cainele, pornind de la mirosurile regita. Astfel, aparent separate, atat vocile, cat
si existenele celor doi fuzioneazsi reliefeaz un univers in care siurile se
confunda pentru & sunt filtrate prin dubla raportare pe care osa@titorul prin
artificiul compoztional al alterndi planurilor narative — animai caine. De
altfel, in Postfaa volumului, Mihai Banciu remagcaplecarea lui Svevo, in unele
proze, @atre universul animalier, astfel incat, in afale Argo si stapanul siu, de
amintit mai suntis,Mosneagul”, ,O fard reugta”, ,Orazio Cima”.

11. Imperiul pisicilor (2017) de Alex Tocilescu

Imperiul pisicilor este un volum de prézscurt ce poate fi citid drept ansamblu
de viniete pe marginedra Tocilescu gloseazsubiecte personale, intigesociale,
cu spirit sardonic, dagi cu lejeritatea unor disdulunecand spre atmosfera unor
lumi logice acceptate ca atare. Un text relevant pentru reprezentarea animalelor in
literatua este cel care se imagin&aviata pisicilor drept centralpe Rimant,
Tnainte de umanitate. Un dialog al pisicii teleportate pe @ spaiala de ctre
extrateratrii Zm si Zr cuprinde urritoarele remarci: ,-Si totusi, planeta voasir

e condud de fiintele alea stupide, oamenii.Stai batut atata drum caasemarci
asta, zise pisica ironic¢’>* si continui cu o repliere a istoriei lumii. Pisicile explic
trecerea de la cele 40 devige care le aveau Tnainte ca oamehplifereze pe
Pamant, iar apoi sintetizeazefleaiile filosofice referitoare la lipsa sensului de a
fi specia prevaleat in contextul mortaliitii. Stilul direct al exprindrii pisicii
racordeaz substratul speculativ, n sensul Tn care lumeaaéictdevine un
simulacru, o motenire a pisicilor de acum 10.000 de ani.

12. Concluzii

ConformStudiilor despre animaje ontologie bazatpe rel@ionaresi interdependeti

ar constitui una dintre dirgide prin care animalele umang non-umane pot
ameliora distarele care declaeaz suferintasi dispartia speciilor. Astfel, sfer
metodologi@ vast, Sudiile despre animalg@ropun o reconsiderare a statutului
uman, acordand ateetsporit modali&tilor de producere a g animale si
limitelor care Tmpiedit bunastarea viaiitoarelor fira autonomie. Oamenii pot
dege 4 fie de acord cu necesitatea drepturilor animaledofie reinuti in a se

3 |bidem p. 17.
Alex Tocilescujmperiul pisicilor, lasi, editura Polirom, 2017, p. 201.
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plasa radical in raport cu exploatarea unor mamifere pentru interese economice
sau pot avea numeroase alte pomiri in ceea ce prie existera animalelor.

Oricare ar fi direga de inelegere a unei demodgiain care 4 faci partesi
animalele non-umane, problemele legate de txaidprezentareaecuvangtoarelor
nu sunt nicidecum aproapé Be soluionate. Poateacmasurile se vor manifesta
in continuarea deschiderii unor discutu componente atat teoretice, Ght
aplicate, @a cum se rema%dn ansambluBtudiilor despre animaleMai departe,
cum se coreleaztoate acestea cu lectura unor texte literare? Esteie de o
interpretare difererata a cirtilor care includ animale in ngrane sau teoria
stagneaz in propriile concepte care nu pot explica alegesilgorilor de &
construi astfel literatura? Exemple literare succinte oferite anterior redau un punct
de plecare in cercat viitoare asupra rolului pe care il au oameniiairacorda
voci sau spau animalelor in cele mai diverse forme, in careatviatea,
speculda si intimitatea cu ceea ce ne inconpatevin mecanisme ale unui
complex areal de existannon-umane.
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O apariie editoria importand a anului 2023 estBictionarul de pragmatié si analizz a
discursului (DPAD), rod al colabairii fructuoase a mai mtil specialiti din diverse
centre universitare romégie Lucrarea ofef un valoros instrument de lucru pentru
domeniul lingvisticii fundionale, fiind comparabil prin densitategi actualitatea
informatiei, capacitate de sint@zonceptud si rigoare cu digonare similare apute in
strdinatate. Digionarul se adaugcu succes unei serii de lddrdestinate speciatlilor si
celor care se formeain domeniul filologic, mai vechiuluDicsionar destiinge ale limbii
(DSL, trei edtii: 1997, 2001, 2005) sau recentuldicsionar de termeni gramaticaki
concepte lingvistice conexBTG, Univers Enciclopedic Gold, 2023).

DPAD cuprinde 316 termeni in principal din domeniul pragmaticél analizei
discursului (cu firgti comparai intre scolile de tip anglo-saxosi cele de limi francez),
darsi din zone intersi transdisciplinare (retoricsi argumentare, stilistic naratologie,
teoria textului, sociologisi sociolingvisti@, psihologiesi psiholingvistic, antropologie
culturah, stiintele comunidrii), punand astfel in evidéhcaracterul integrativ al pragmaticii
si dinamica sa accentdiadin ultimele decenii.

Conceptele fundamentale, mai ales din domeniul pragmaticii, sunt tratate pe larg
(1-4 pagini), relativ monografic, dar cu numeroase trimiteri spre vocile conexe din
interiorul digionarului. In aceastcategorie intr prezentarea in sintea disciplinelor care
stau in ategra autorilor @naliza discursului, analiza critica discursului, etnometodologie,
pragmatici, retorica s.a.), darsi explicarea detalidata elementelor ce definesc aria de
specificitate a acestgiinte a limbii (ca de exemplact de vorbire, act pragmatic, conector,
conflict verbal, deixis, discurs, fa@r ilocuionard, implicatuii, impolitge, inferemd,
interaqiune verbad, marcatori discursivi, maxime convergarale, performativ, polite,
perlocujonar, pragmaticalizare, presupgi, principii pragmatices.a.).

Aceste articole de dionar au, ga cum se poate observa, 0 struttunitai
riguroad, pornind de la defiie citre istoriasi evoluia conceptului, #saturi, taxonomie,
fungii comunicativesi discursive, oferind, unde este necegagyentuale modele de andliz
Un exemplu relevant este, in acest sens, intracede vorbire/act verbal/act de limbaj
care porngte de la definie si clarificari teoretice preliminare, discuiatura actului de
vorbire Tn concepa lui Austin (1962), Strawson (1964), Searle (1969), Grice (1975),
Bach/Harnish (1979%i sintetizeai diversele perspective de realizare a taxonomiei
actelor de vorbire pe baza unei bibliografii cupitoare, care adagigla numelesi
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lucrarile menfonate deja pe cele ale lui Searle/Vanderveken (1985), Wierzbicka (1987),
Sadock (19943.a. De r@inut suntsi sugestiile de lectérpe care digonarul le ofei intre
voci, de natur sa ghideze parcursul cognitiv al cititorului; in cazul articolului sus-
menfonat se face ref@narea cuact pragmatic (pract), constatativ, context, ildonar,
indicator al forei ilocujonare, infereni, locuionar, perlocuionar s.a

Conceptele subordonate se limitesz defintie si exemple (de exacord verbal,
adiacen, alocutiv, delocutiv, dezacord verbal, eveniment comunicativ/discursiv, fond comun
de cunoiinte, polilog, solilocvius.a.), unele dintre acestea gfnad in ,constel@” de
tipul: act pragmatic — pragmem, argument — argumentare - argumentativ, intertextualitate —
intertext, dialog-dialogal/dialogic-dialogisma.

Dictionarul includesi numerog termeni indispensabili pentru aparatul conceptual
si metodologic al pragmaticii/analizei discursului, pr@ldan terminologia larg a lingvisticii
(cod, competenta, context, fatic, fdeca limbajului, gramaticalizare, metalimbaj,
metalingvistic, nonverbal, oral, paradiginparaverbal, performanya, referia s.a.), a
lingvisticii textului (coerend, coeziune, conexitate, enuanunare, intertextualitate.a.),
din sociologie, psihologie, cognitivisrerfiote, identitate, ideologie, metatdicognitivz,
pathemizare, stereotipa.), din retorig (argument, ethos, entimémogos, pathos, silogism,
sofisms.a.), naratologie punct de vedere/focalizare/perspegjivstilistica (hiperbolz,
ironie, metonimie, repeie, sinecdog, sarcasm, umas.a), stiintele comunidrii (comunicare
interculturalz, interpersonat, emotivi, emgionali, media& de calculators.a.). In multe
din aceste cazuri, conceptele sunt ,recitite” din perspectiva pragmsitieinalizei
discursului gintegrate metodologic acestor discipline prin excelealpsorbante”.

Unul dintre meritele incontestabile ale DPAIDe de @utareasi impunerea unei
terminologii care & redea in limba romanachivalentele din englézi/sau francez din
domeniul pragmaticiiisal analizei discursului. Aceastiscare de sincronizare terminologic
cu discipline aflate Tn plin@xpansiune (in special pragmatica) a inceput n ultimele doua
trei deceniisi continuasi astzi, obligand pe cercabrii romani la alegeri bine motivate
si negociate In comunitatea de praitim acest sens, DPAD include la inceput aildg
posibile corespondente romatiale unor termeni din limba engkezlssi este posibil ca
in corpul articolelor & gisim mai multe astfel de @pni. Este, de asemenea de apreciat,
atenia autorilor la indicarea unor sinonimii mai mult sau mairpexacte, existente in
metalimbajul disciplinelor in distie (de ex.ascultitor — receptor, alocutor — destinatar —
interlocutor; emiator — locutor — vorbitor; punct de vedere — focalizare — perspeégtas)

DPAD include $ 0 consisterit si foarte utik bibliografie a lucirilor de pragmati si
analiza discursului citate (pp. 423-491), de asemenea, n pieiigiografia studiilor
romanati din aceste domenii (pp. 492-534). Indicele final de termeni, realizat cu acribie,
faciliteaz ciutarea articolelor de dionarsi corelaiile conceptuale de care are nevoie cititorul.

Lucrare de un inalt profesionalism, proasgpautul Dictionar de pragmatié
si analiza a discursuluiva fi un instrument de lucru indispensabil atat ligglor, cat
si celor care dorescisaprofundeze studiul limbii din perspedtifunaionak (studeni
masteranzi, doctoranzi).

Oana Chelaru-Mudrusg
Universitatea din Bucusé
oana.murarus@litere.unibuc.ro
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lon Pop, Congtiinge critice, Editura Limes, Cluj-Napoca, 2021, 290 p., ISBN:
978-606-79-9532-9

Volumul Condgiinge critice constituie un ansamblu de articole, interviuri, note de lgctur
impresii sistematizate Tn contextul unor colocvii ori reuniiimtifice, toate analize ale
dinamicii de gandire a grupului de teoreticiginésesti ce au format Scoala critié de la
Geneva”’, coagulatin jurul lui Marcel Raymond. Investiga lui lon Pop urrireste,
asadar, influerg si metode de filtrare a felegerii in cercetarea obiectelor estetice,
metode pe care le imptasesc Albert Béguin, Jean Rousset, Jean Starobinski, Georges
Poulet, Jean-Pierre Richard.

Unul dintre conceptele recurente ale sistemului de tieflat lui Marcel Raymond,
Erlebnis este preluat de la Wilhelm Dilthgyconst in valorizarea experiegitlauntrice,

a tririi, atat in crearea operei, céitin procesul receptii ei critice, Tn investirea ei cu un
sens revitalizat prin lectura participatiintelegerea se defigie, pentru Dilthewi, apoi,
pentru Marcel Raymond, ca un tip de ,transfer al subiegtivibterpretante in corignta
autorului interpretat”; interpretarea, in schimb, este un proces aplicat semnelor distinctive
ale unui psihism sim. Condiia preliminaé a unei armonii poteiale intre Tnelegeresi
interpretare este, pe deafiarte, tocmai forma subiecliva intutiei, prin care viziunea
asupra ansamblului devine glofpabrganid@, susinand, astfel, coeremtdemersului de
decriptare a intregului. Un asemenea mecanism poate fi validatjinsai prin confruntarea
constant a sensului intregului cu formele intermitente ale detaliului, printrggare de
balans intre centrgi periferie. Pentru Marcel Raymondtélegerea este o misuperioat
explicgiei, pe care o transcendggcare §i confirma ipotezele prin cercetarea recusdor, a
repetiiilor ce atest dominantele unui imaginar. lon Pop notedelul distinct in care
notiuni definitorii pentru sistemul lui Marcel Raymond s-au configurat in vocabularul de
analiz al discipolilor 4i: la Jean-Pierre Richard, recurelet sunt recuperate mai ales prin
reconstituirea unor tele de senza, ceea ce conférlecturii 0 dimensiune senzadaliar
limbajului o sensibilitate. Da@co asemenea metod® apropie de configura unuicerc
hermeneuticcontraponderea este #late pledoaria lui Jean Starobinski pentru ,digtan
reflexiva”: Tn Relaja critica, Starobinski aréatca o analia critica traverseaz un ciclu ce
deriva dintr-o ,intdmpinare naivla o inelegere ingloba#t dictat de legea interna
operei, la o reflee autonor in faa opereisi a istoriei in care se inserédzUnitatea
metodei de analiza Scolii de la Geneva rezdlt asadar, din armonizarea ®&legerii, a
explicaiei si a reflegiei critice sau, in termenii lui Starobinski, Tn aducerea laokalt
perspectivei totalizante, a ,privirii de sug’a ,intuitiei identificatoare”, punctuale, prin
care se creeasistemul de rezonam@l lecturii. Uneori, acesta poate lua forma unei ha
de cogito-uri ori de reprezeint ale relaiilor cu propriul domeniu interior ori cu spite si
timpurile de dincolo de orizonturile recognoscibile ale Celuilalt.

O marturie despre raportul dintre istogesubiectivitate, ca fundal al acestui tip
particular de Trelegere criti&, apare intr-o scrisoare din 1938, pe care Albert Béguin i-0
trimite lui Marcel Raymond, declarandud gmi-e foarte greu &gandesc istorigte. Ma
intreb, de altfel, cum gandesc, deoarece n-o fac nici la modul filosofic. Trebeienai
degrabao gandire puternic colotatle afectivitate.” Acespattern de reflege determina
si construgia analizei sale disufletul romantigi visul, care lag si transpat principiul
corespondeefor si al dinamicilor duble ce anifinraportul existeta — creaie, susinand
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imposibilitatea de a le degpiaori gandi fundamental difereat. Adewirul cautat este
acela al unui eu fictiv, coerent, unitar, In mod esérgemnificativ, Intr-un sens ce
depagste si se opune, pe de alparte, oridrei viziuni pozitiviste. Acest adév pe care il
poate enuta indirect literatura este vital, pentriy susine Starobinski, ,literatura nu este
decét un loc de trecere, un cAmp de experi@dgacea mai pt®asi spea) si a crei
valoare esarala este de a ne ajuta 8aim, s stabilim raporturi mai juste cu lumeiacu
semenii noki”. Puterea de valorizare potétinfinitd a experiergi umane pe care o da
literatura este de constatatin unele particulariti ale lirismului modern, care, pentru
Marcel Raymond, instaleape acelg nivel de importantsi de relevantsensibil starea
de vissi starea de veghe, ipoteamplu dezvoltdt in spaiul teoriei franceze extrem
contemporane orientate, prin Alain CorkirHervé Mazurel, inspre reinvestirea valéric
a incongientului in dimensiunea sa transistaric

Intr-un interviu realizat de lon Pop in august 1976, Marcel Raymond forriuleaz
optiuni de lectu care acorddntaietate expresiei experteninterioare: ,Nu cred (...)&

e o cale bunaceea care corasin a considera poezia intai de toate drept un joc verbal, iar
critica Tn primul rand drept o interpretare sistengatimgvistica, structuralist, a acestui

joc verbal”. Estssi contextul in care Marcel Raymong &xprimi rezerve fega de sensul
miscarii suprarealiste, evocand posibilitatea unui filtru doctrinar care altereaz
subiectivitatea pg#or. Unul dintre ultimele proiecte in létura cu care se exprifineste
ideea unei antologii a reveriei, de la Rousseau la Baudelait;ésus & predispozia
naturadi a unui critic se intrevede Tn posibilitatea de a se autdtifia gisator.

in acelai interval de timp, in 1971, apésd volumului lui Georges Poulet,
Condgiinsa critica, reabiliteaZ subiectivitatea critig, Tn primul r&nd prin acceptarea
propunerii sale de a vedea ctimga critici asemenea unei sinteze intre o confesgiioe
profesiune de credif, iar lectura ca un act de participare mai ales atedéivopes,
pentru &, explici autorul, ,actul lecturii (la care se reduce orice adsty gandire criti@)
implica coincidema a doé congiinte: aceea a unui cititor aceea a unui autor.” O sidra
acestei sensibifiti este, explig lon Pop, intuionismul bergsonian care legitiméaa
lectud a afiniitilor si a acordurilor afective intre createir critic. Lectura devine, din
aceast perspectig, o confruntare a doudorstiinte, care se contopesc saudedeai
teritoriul reprezeririi, miza fiind, cel ptin Tn cazul metodei lui Georges Poulet, aceea
.de a pirunde in spgul cel mai profund al eului operei, acolo unde se coagilgiaz
afirma viziunea proprie fiegrui scriitor. Cu alte cuvinte, criticul vizeasurprinderea a
insai genezeviziunii. Aceasta apare ca un fel de autogérdzsfisurati intr-un spéu
pur interiorsi Tntr-un timp altul decét cel al istoriei: tingpspaiu esemalizate, desprinse
de contingete 4 accidental, sau mai deggabtepisindu-le”.

Dincolo de diferetele de sensibilitate ale autorilor prin care se gengraemil
comun al unei epoci culturale, metoda dezvaltde criticii Scolii de la Geneva
investigheaZ relevana unititilor stilistice, de formulat prin constante de imaginar.
Georges Poulet insistde pildi, in cazul analizei poeziei lui Charles Baudelaire, asupra
pozitiei autorului ca masenitor al unei epogil, deci, al unei lumi care se prgeste s se
stingi, ceea ce declaeaz, succesiv ori simultan, o cdiigtd a abisului, o melancolie
intermitent, darsi ,,0 reverie compensatorie”. Futig criticului, o spune Georges Poulet
intr-un interviu cu lon Pop, nu est& sumeast felul in care interatoneaz structuri in
interiorul unui text, ci & identifice recuretele tematice, urmand ideea lui Proust de a
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numi in primul rdnd persistexlesi mai puin intreruperile. De ténut, din acest punct de
vedere, definia actului critic pe care autor@ongiinzei critice o formuleai: ,Actul
critic este un act de dezapropriere, este un act prin care tinzitaudentifici intru totul
cu cefilalt — cici aceasta ar insemniate consideri nu doar asénitor, ci egal celuilalt — cias
realizezi o adeiraa neantizare a ta, in prezarceluilalt. Numai in felul acestatéheg eu
identificarea; ea nu e un fenomen prin care te ridici laifinga altcuiva, ci unul prin care
te retragi 4sand locul liber pentru c#élt si-l ocupe in tine Tnsitinlauntrul tiu.” In ceea
ce poate &constituie o sinteéza punctelor de vedere ale teoreticienjoolii de Geneva,
criticul apare ca entitate de tramej martor al decaatilor viziunilor, fulguraiilor,
impresiilor viabile ori inconsistente ale unor autofraza le asigu, prin lectud si
intelegere, posibilitatea iriri intr-o morfologie vie, a unei reintrupa
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Gabriela Pam Dindelegan (coord.), Rodica Zafiu, Adina Dragomirescu, Alexandru
Nicolae, Adnana Boioc Apintei, Dicfionar de termeni gramaticalisi concepte
lingvistice conexe (DTG)Editura Univers Enciclopedic Gold, Bucurati, 2023, 720 p.,
ISBN: 978-606-096-256-4

Dictionarul de fai, abreviatsi pe coped DTG, raspunde unei nevoi in lingvistica
romaneast, anume aceea de a aduce lasizde a explica, intr-o manig&rmodern3
terminologia folosi in gramati&, in inelesul ei mai larg (iriscu accent pe sintaxi pe
morfologie), abordand tangéaltsi termeni din subdomenii lingvistice conexe gramaticii
sau cu care gramatica se Impjegg(fonologie, morfofonologie, analiza discursului etc.).
Cele 720 de pagini sunt structurate dupiim urmeaz Introducere (patru pagini),
Abrevieri si convenii (dow pagini), corpul propriu-zis al dionarului (664 de pagini),
apoi Sigle (o paging, Bibliografie (34 de pagini}i un Inventar de termen(zece pagini).
Lucrarea de @ nu are o talilde materii.

Din partea introduct® aflim ci DTG a fost necesar la un sfert de veac de la
apartia Dicrsionarului destiinge ale limbii (DSL), publicat in 1997 la Editurstiintifica,
cu 0 a doua ede la Editura Nemira in 2001, republigdh 2005, avandu-le ca autoare pe
Angela Bidu-Vianceanu, Cristina &arasu, Liliana lonescu-Ruxadoiu, Mihaela Manca
si Gabriela PanDindelegan — digonar ce a reprezentat un adet punct de referia in
abordarea terminologiei lingvistice, cu expticaare au in centru mai ales fenomenele
din limba roméana Fga de DSL, DTG completeazi (re)innoiate, autorii prezentand
elementele de continuitagede noutate Tn primele pagini ale laier de faa. Dictionarul de
fata are 1310 termeni-titlu, dintre care 332 deamtnoli, iar bibliografia este impresionant
actuah si actualizai (cu luctiri din lingvistica romaneadai interngionak).

Ca elemente de continuitate cu DSL, autorii au inclus caiifrdigionar concepte
speciale de terminologie gramaticgcategoria cea mai numerdasi articole de tip
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enciclopedic (mai pin frecvente, dar reprezentative pentru o mai bimélegere a
domeniului lingvisticii, in ansamblu). De asemenea,atrad organizarea interra articolelor,
distingand intre termeni cu mai multe (sub)utilitermeni omonimi, utilizri substantivale
si/sau adjectivale etc.) facand trimiteri in cazul sinonimiei (inclusiv piale).

Neavand nedpat caracter ,normativ”, este important de precizaDdG — mai
ales in cazul termenilor din teoriile mai noi sau pentru care inventarul de termeni se
completeaz continuu — nu impune, ci sugeréagau consemneazcu toate trimiterile
bibliografice necesare) utilicile anumitor termeni. Raem ing ca dictionarul aresi o
dimensiune istori@diacroni@, reluand termeni cunosgtin tradtia gramatical romaneasg
la care se adaadermeni noi, fie trady, fie, uneori, prelugintegral din limba de origine
(engleza). Dintre termenii mai vechi, cei care siirdcum in uz, cu sensuri schimbate
si/sau completate, sunt martori ai eugdudisciplinei lingvistice in sine.

Ca elemente de noutate, autorii au marca#riigrnoi (faa de DSL) cu semnul
»+" la umarul drept al cuvantului-titlu. Inéirile noi se justifi@ avand in vedere distan
dintre cele doudictionare (un sfert de secol), timp n care auraipdoncepte nogi/sau
teoria gramatical a avansat (de exemplWLOTANT', FOCALIZATOR', MODIFICARE’,
PREDICTIBILITATE *, SITUATIV"). Tot un element de noutate este includerea unor subdiviziuni
si aspecte noi, ca rezultat al detalierii descrierii gramaticale, preicaranei multitudini
de subsensuri pentru termenii mai vechi. Abuzul dgalei majuscule pentru denumirea
de principiisi de teorii este explicat de autori prin feiacsimbolic a majusculei pentru
identificarea numelor proprii.

De asemenea, au fost inerente modiifie si precizirile noi de cofinut, precum
si anumite rectifidri de redactarei alte erori minore. Autorii precizeaza, fata de DSL,
toti termenii comuni celor doudictionare au fost resaiiintegral, mai pun cei semng
in DSL de Gabriela Paraindelegan, care se ragesc in DTG fie identic (daaw s-au
impus modificri), fie cu schimbdi si/sau compleiri, mai mici sau mai mari, motivate de
trecerea timpului dintre cele dolucrari de referinta De altfel, dintre autorii celor dau
dictionare (DTGsi DSL), numai Gabriela Parlaindelegan a participat la ambele krcr
la digionarul de fg avandsi calitatea de coordonatoare.

Autorii DTG fac parte din genetiafoarte diferite (in ordinea trecupe coperta
cartii) si sunt colegi la Departamentul de gramatd Institutului de Lingvistig ,lorgu
lordan — Alexandru Rosetti” al Academiei Roméane, fiinctiushe preocuparea constant
pentru cercetarea gramaticalMolumul de fai are caracter colectiv, drept caregside
uneori este previzibil pentru cei (mai) familiatizeu publicaiile autorilor, articolele de
dictionar nu sunt semnate.

in concluzie, prezentuDicfionar de termeni gramaticaki concepte lingvistice
conexe (DTG¥cris de Gabriela Paindelegan (coord.), Rodica Zafiu, Adina Dragomirescu,
Alexandru Nicolaesi Adnana Boioc Apintei este o lucrare actijahoderi, necesat,
redactai clarsi elegant, cu maxigrigoare iintifica, dovedind o excejmnaki capacitate
de sintez si de analid. Publicultinta al acestui digonar il reprezint studeni la
filologie (de la orice ciclu: licentamasterat, doctorat) sau ce#teti (la Tnceput de drum
sau, dimpotrig, mai experimentd, inclusiv din stiinatatesi care dorescaspublice in
lucrari de lingvistia n limba roméana Nu este neapat o lucrare destinatpublicului
larg, dei, cu o minind initiere, digionarul poate fi parcurs.
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Lucrarea este realizatin condiii tehnice excelente, cu un format al paginii
optim, ceea ce face ca gdanarul s poate fi citit cu gurinta. Apreciem, Tn mod deosebit,
faptul & nu a primat ,economia de gp#, paginile fiind aerisite, wr de parcurs. Dat
fiind amploarea ludrii, consideim ca, de principiu, nu se poate citi ,dintr-o suflare”,
dar poate fi consultatsi parcuréd ori de cate ori este nevoie. Cu un minim bagaj
prealabil, DTG poate fi consideratun ,manual de gramatit, mai ales da& plecand de
la un anumit concept (general), se corsuimiterile la ati termeni.

lonus Geana
Institutul de Lingvistid ,lorgu lordan — Alexandru Rosetti” al Academiei Roméane/
Universitatea din Bucugé
ionut.geana@litere.unibuc.ro
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Cristina Valentina Dafinoiu, Anatomiasi fiziologia omului. Manual de limbaj medical
pentru studemi straini din anul pregditor, Ovidius University Press, Constata,
2023, 175 p., ISBN: 978-606-060-069-5

in cadrul cursurilor de limba romamientru studei straini din Anul pregititor, predarea
limbajelor de specialitate poate reprezenta o provocare pentru cadrele didactice. Deseori,
grupele sunt formate din studercare difed intre ei la nivelul competeglor de
comunicare in limba roméng la nivelul cungtintelor de specialitate. Cursurile de
limbaje specializate se désbam pe parcursul unui singur semestru, timp in care
studeni trebuie & acumuleze un volum mare de infotinasi Si-si perfecioneze
cunogintele de limba romangpentru a atinge cel gat nivelul B1, conform Cadrul
European Comun de Referirp&ntru Limbi. Nu este surpriéior faptul & mutlti studenk

se pot sini descuraja de sarcinile complexe de lucru pe care le au de indeplinit ntr-un
timp relativ scurt. Din acedstperspecti§, este important ca profesorii sibi la
dispoziie o gani variati de resurse didactice pentru predarea limbajelor specializate. Tn
acest mod, profesorii pot selecta tesitexerctii potrivite nivelului grupei de cursansi
intereselor acestora, pot recomanda esxerpentru teme suplimentargl pot lucra
diferentiat, chiar in cadrul acelaiegrupe.

Noul manual al Cristinei Valentina Dafinoiu, cadru didactic la Universitatea
,Ovidius” din Constara, Tmbogteste seria resurselor disponibile pentru predarea
limbajului de anatomie atre studeni straini din Anul pregititor de la profilul Stiinte
medicale. Dupatiinta noast, acesta este primul manual de limbaj romanesc specializat
apaut la editura universitii constintene, ceea ce indico crgtere a interesului
studenifor straini din aceast universitate pentru profilul medical.

Cuprinsul este format digapte uniiti de invtare, organizate in trei sami.
Primele dod unitati, ,Obiectul de studiu al anatomigi fiziologiei omului” si ,Corpul
uman: organe, sisteme, fumcDe la celud la un organism complex” formeasectiunea
introductiva in studiul anatomiei. Din cea de-a douatisee, ,Fungiile de nutriie”, fac
parte uniitile de la 3 la 6: ,Sistemul digestiv digestia”, ,Sistemul circulatogi circulatia”,
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~Sistemul respiratosi respiraia”, ,Sistemul excretosi excreia”. Ultima sedune, dedicadi

funaiilor de relaie, este formatdin unitatea 7, ,Aparatul locomotsr locomaia. Sistemul
0sossi sistemul muscular”. Organizarea manualului steuf in fungie de structura
cursurilor de limbaj de anatomie pentru stuilefin Anul predititor. O unitate de Triitare

poate fi tratat pe parcursul a doudursuri, manualul acoperind astfel cele igtamani

de cursuri din semestrul al doilea.

Suportul vizual color facilitediz inviatarea vocabularului de specialitate. La
inceputul fiedrei unitati de Tn\itare este prezentad imagine legatde tema tratéf iar
pe parcursul lggei sunt inserate mici imagini pentru a ilustra sensul unor termeni de
specialitate. De exemplu, unitatea privind sistemul digestiv include mai multe imagini,
care prezirit structura sistemului digestiv in ansamblu, structura @&aviucale, pitile
dintelui, dispunerea danturii Tn cavitatea bacadnatomia faringelui, a stomacului,
intestinul subite, vilozitatile intestinalesi glandele anexe ale tubului digestiv. Modul n
care sunt introduse gxplicate aceste nioni ctiga astfel in claritate.

Fiecare unitate de Taare include unul sau mai multe texte pe teme de specialitate,
pe teme de anatomie, o sece dedicat Invitarii vocabularuluisi exerciii pe baza textelor.
Seciunile de vocabular cuprind termenii de specialitate, familii de cugintetiuni de
formare a cuvintelor. In plus, in fiecare unitate sunt tragatetiuni de organizare a
discursului, precum exprimarea posesiei, afiiangi negaia, restrigia si aproximarea,
coordonarea n propai si fraza, construdi relative si corelative, exprimarea locului, a
timpului si @ modului. Nownile de organizare a discursului sunt prezentate teoretic in
forma schematig si insoite de numeroase exemple, studemtand astfel posibilitateai s
recapitulezeissa-si completeze curghintele dobandite la cursul practic de limba roméana

O calitate a manualului o reprezimunirul mare de exergi propuse pentru
fiecare unitate de Travare, o dovad@a bogatei experieatdidactice a autoarei. Pe léng
exerctiile de verificare a Trglegerii textului scris, de tipul ntrefior si al mardirii
enunurilor drept adearate sau false, sunt incluse exgraare contribuie la initarea
terminologiei de specialitate, precum indicarea de sinogira@tonime, explicarea sau
definirea unor termeni, formarea de familii lexicale, completarea de l§pare, alegerea
variantei corecte. Beexerctiile de vocabular predominsunt propusei cateva exerdi
destinate consoliglii notiunilor gramaticale. Fiecare unitate include ex@rdestinate
dezvoltrii competerei de producere a textelor scrise, de exemplu continuarea de
enunuri pe baza unui text studiat, atigirea de proposi, completarea de tabelg
alcituirea de texte cu ajutorul termenilor dmti la curs. Nivelul de dificultate a
exerciiilor variazi in cadrul fie@rei unititi, autoarea evitdnd eroarea de a construi
exclusiv exergii cu nivel ridicat de dificultate. Dimpotriiy exerciiile din acest manual
sunt adecvate capatitor unor studentstraini care se pregesc pentru nivelul B1 sau
B2. Am apreciat ideea de a incheia fiecare unitate cu rezolvarea unui careu sau a unui
rebus, un exergu recapitulativ eficientiscare ii binedispune pe studen

In ansamblu, lucrarea girse dezvoltarea compet@tor de receptard producere
a textului scris, Tnisnu contne materiale audio. Chiar asa, este o lucrare suficient de
dend pentru a acoperi intreaga proggam cursului de limbaj specializat de anatomie,
timp de un semestru. Parcurgand manualul, stildantposibilitatea & se familiarizeze
cu terminologia de specialitatg si intelead particularititile limbajului stiintific.
Exerctiile variatesi notiunile de organizare a discursului, explicate concis, cu ajutorul
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exemplelor, 1i ajut pe studentsa se pregteasd pentru examenele finale de atestare a
competerglor lingvistice.

O alta calitate a lucirii const n diversele posibiliti de utilizare. Nurarul variat de
exerciii permite selectarea acelora adecvate nivelului grupei de guiedeptarea acestora
sau utilizarea lor drept model pentru alte exgrdin funcaie de nevoile studeitor.
Lucrarea poate fi fologitdrept suport unic de curs sau in completarea altor manuale de
limbaj de anatomie, n lucrul la clasau pentru temele suplimentare. Manualul este
destinat in principal studélor din Anul pregititor, dar se poate dovedi ugil pentru acei
cursanit straini, studem sau absolventai unei faculiti de profil, care doresciasse
familiarizeze cu limbajul medical romanesc. Publicarea acestui manual contribuie la
extinderea gamei de resurse didactice destinate studierii limbajului romanesc de anatomie
si spetim ci va fi urmat de alte manuale de limbaje specializate la editura fuasati.

Raluca Levonian
Universitatea din Bucusé/Universitatea ,Ovidius” din Constaat
raluca.levonian@litere.unibuc.ro
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Negritescu, Valentina,Dizionario Hoepli romeno: romeno-italiano/italiano-romeno, n
colaborare cu Georgeta-Liliana Carabela, Davide Arrigoni, Milano, Editura Ulrico
Hoepli, 2023, 1631 p., ISBN: 978-883-60-1300-5

Despre digonarul pe margineaacuia voi incerca & fac, In cele ce urmeazcateva
observdi de lectus si de uz, Tmi voi permiteasspun @ este ,di¢ionarul potrivit”, care
apare la ,momentul potrivit’ Este digonarul potrivit pentru & este, ca apaie grafid,

de excepe, iar ca volumsi continut, extrem de bogat, cu multe elemente inovategiare
utile, cu o structur bine articulat, dar in acela timp, usor de operat; apare la momentul
potrivit pentru & de mult timp, atat simplii vorbitori, roméasiisau italieni, studeritcare

se ocupdesi aprofundeaz limba roméanipasiondi de lectus, profesorii de la catedrele
de specialitate, caf traductorii profesiongti simteau nevoia ca un astfel de instrument
Si se giseass, alaturi de celelalte materiale, pe masa lor de lucru.

Dictionarul roman-italian/italian-roman al Valentinei Negsicd (in colaborare —
controlstiintific — Georgeta-Liliana CarabetaDavide Arrigoni) apare n februarie 2023,
la Editura Hoepli din Milano, aturi de alte 60 de dinare in 40 de limbi, Tn condi
grafice excelentgi cu o structut impresionarit 1648 de pagini, caime peste 70.000 de
cuvinte-titlu, cu peste 140.000 de adoep si peste 250.000 de traduceri, dupdm
aflam din prefaa. Tot aici este specificatfocalizarea asupra limbajului curent, asupra
neologismelorsi asupra unor limbaje de specialitate din domenii precise, prgcum

1 Am discutat pe larg unele dintre aceste aspecte intr-un articol cé $e afirs de publicare in revista

Romania Orientalenr. 36/2023, revi&tde romanistiz ce apare, anual, la Editura UnivetgitSapienza
din Roma, ltaligi din care am preluat unele fragmente.

Valentina Negtescu,Dizionario Hoepli Romendromeno-Italiano, Italiano-Romen&ditore Ulrico Hoepli,
Milano 2023.
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caracterul 8u iintific, concretizat, dincolo de defifiie propriu-zise, in mici, dar extrem
de utile compendii de gramaticsub forma unor tabele sintetice (fon&ti¢onologie,
morfologie), foarte clarei gysor de folosit, pentru cele doliinbi — parte cu care autoarea
ne obgnuise dejssi In variantele reduse ale danarului. Este, de fapt, un dienar de
autor, cum 1l numge si directorul editorial al Editurii Hoepli din Milano, Marco Sbrozi,
intr-un interviu apeut in revistaObservatornr. 1156 (24) din mai 2033 incadrandu-se
in tradtia privilegiaé a editurii care se bazeape specificul individual pe care doar
autorul unic 1l poate oferi fa de operele colective, redamale, considerate, Tn general,
clasice §,canonice” pentru altuirea unui digonar.

,Libreria Internazionale Ulrico Hoepli” este infiata de Ulrico Hoepli Tn anul
1870, la Milano (in Galleria di Cristoforig) isi dubleaz activitatea de likdirie cu cea
editoriab un an mai tirziu, Tn 1871, prin publicarea unei gramatici a limbii franceze;
actualmente, este lider de fiige segmentul dedicat tehnicii, tehnologiei, informaticii,
economieisi studiului limbilor stéine prin manuale, cursuri universitare, tdioare etc.,
reprezentand una dintre cele mai importanteiribgi edituri din Europa. Aflat la a
cincea genetge a familiei Hoepli, in zilele noastre, libia, devenit intre timp, ,La
Grande Libreria”, argi o componerit online (ce funtoneaz din 2001)si, conform
catalogului pe anul 2023, acopeiin acest moment, domenii precum arhitectsir
design, arte vizuale, economie, informatimginerie, limbisi literaturi clasice, limbisi
literaturi moderne, modstiinte, stiinte motorii, stiinte umane, traducerg interpretare.
in ceea ce privge catalogul limbilor stiine, descoperim o oférextrem de variat 45 de
limbi si literaturi moderne (de la albarieia zulu), 11 limbisi literaturi clasice (de la
babilonianala tibetana clasi). ,Povestea” limbii romane la aceagirestigioas editui
milanez, printresi alaturi de cele 44 de alte limbi, este, vorbind in timpi istorici, extrem
de recenit. Incepe,si nu din intamplare!, cu un dionar, in 2007, in format et de
buzunar, urmat apoi de o gramatia limbii romane, in 2009, o gramaditigclasici”,
descriptid, Tn stil structuralist, un manual carejrdf exagerare, a revolonat, la
momentul apatiei sale, predarea limbii roméane la catedrele de specialitate din cadrul
universittilor italienesi nu numai,Grammatica romena. Morfologia, sintassi ed esercizi
Sunt primele colabari, din sirul unei bogate, fructuoasg lungi colabodri, intre
Valentina Negtiescu, la vremea respecijvlectorul de limba cultud si civilizatie
romaneasc al Institutului Limbii Roméne din cadrul Ministerului roman al edigda
Universitatea din Milangi editura Hoepli, ce vor deschide drumul spre un interes
constant din partea edituriitfiade publicarea de materiale destinate studiului, inclusiv la
nivel universitar, al limbii roméne pentru vorbitorii de limitéliara si al limbii italiene
pentru nativii romani. In paralel cu numeroasele reiipale gramaticii mai sus amintite
(2010, 2011, 2012, 2013, 201§)cu o ediie exting a primului digionar (in 2016),
editura publid si alte manuale de limba romap&ntru italieni, de tipologii diverse, toate
bazate, In§ pe abordri contrastivesi cu aparatul explicativ in italiana gramatia
practia bazai pe metoda pragmati@ uzului lingvistic, pe modelrammar in useal
lui Murphy (Grammatica d’'uso delle lingua romena. Teoria ed esertizelli A1-B2 del
Quadro Comune Europeo di Riferimento per le Lingue, V. Negpu, N. Ngu, 2014,
retiparita cu corecturi in 2022), manuale de comunicare/curs de lif@mmmunicare in

3 hitps://lwww.observatorcultural.ro/articol/dictionarul-a-venit-exact-la-momentul-potrivit/.
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romeno, |. Bunget, 2010 sd&ine ai venit!lCorso di lingua romena, Livelli A1-B1+ del
Quadro Comune Europeo di Riferimento per le Lingue, H. Topoliceanu, 2020), o
monografie a verbului romanest \(erbi romeni.Verbi regolari, irregolari, ausiliari,
copulativi, pronominali, personali, impersonali, difettivi, V. Neggtu, D. Arrigoni,
2011), inclusiv un manual de limba italiapé&ntru vorbitorii romani, extrem de important

in contextul Tn care, de @@a ani, comunitatea romaneaseprezini comunitatea siina

cea mai numeroadn Italia (taliano per RomeniManuale di grammatica italiana con
esercizi, V. Negtescu, D. Arrigoni, 2012).

In aceast efervesceti creatoarsi editoriali, avand in centru limba romange
simtea tot mai acut nevoia unui damar cu majuscéd| a unui digionar nu doar ,de
buzunar”, ci a unui di@nar structurat pe modelul unui danar-enciclopedie, in care
copacul porfirian & se transforme in labirint, intr-otea, chiar dat nu pe structur
iluministd, ca In celebrul model al nu mai putcelebrei“Encyclopédie”,ci pe cea a
societtii actuale. Este ceea ce, dupai bine de 10 ani de muhatend, migaloasi, poate
nu e exagerat nici dd® numim sisifid, autoarea Valentina Negrscu regeste s ofere pe
piata italiara prin acest recent ajut Dizionario romeno. Romeno — Italiano/Italiano — Romeno
Hoepli, 2023. Cum spuneam la Tnceputul acestei prszeaste undicfionar de autor
urmand politica editoriéla editurii, acolo unde este posibil, element extrem de important
in conturarea unei idertit, a unei specificitti a digionarului, prin controlul sele®i
lexicale, al deciziilor asupra descrierii contextelor, a registrelor stilistice, a oeloren
propriu-zise, a frazeologiei etc. care vor face difereéim perspectiva de ansamblu a
universului lingvistic ce se contureagarin respectivul digonar.

Structura este constraitn fungie de douicoordonate principale: pe de o parte,
cerinele generale ale formatului, din partea editurii, pe depaltte, sela@ operai de
autoare, tratamentuli descrierea lemelor. In prima categorie, elementul de referin
sugerat ca model este untthoar spaniol — italian care, la vremea respéc@dici cu
mai mult de zece ani Tn uéimavea dimensiuni pe care tiamarul de féi le-a depai cu
mult, 35.000-57.000 de irii, si urma & dea sea#) in linii generale, de partea vorit
colocviak, a celor do#i limbi: expresii curente, neologisme, limbaje specializate, domenii varii
alestiintei (terminologie tehnig politica, juridica, medicad, comerciai, informatic etc.).
in ceea ce priwte seleda operai de autoare, am avut posibilitatea de a avea o @iscut
privata, Tn care mi-a configurat, n linii mari, principalele criterii care au stat la baza
selegiei terminologice, precunsi nivelurile de descriere a cuvintelor-igtir Dificultatea
majof, pe care, de altfel, autoarea artariseste public, de exemplu, in interviul acordat
prof. Smaranda Bratu Elian, ap# in nunarul din revista Observator (nr. 1156 din mai
2023} care cuprinde o serie de materiale legate detapdiitionarulu?, a fost selea si
stabilirea cuvintelor de introdus (pentru care s-au folosit principalelgortice
monolingve din cele daulimbi, darsi cele cateva bilingve deja existente), mai ales a
celor extrem de recente din lexicul ultracontemporan, legate de recenta pandemie, cuvinte
din limbajele sectoriale, din jargamargou (aceastsi datoriti constrangerilor legate de
spaiu pentru care au avut loc adeate ,negocieri” cu editura), dagi gasirea unei
traduceri potrivite Tn cazul expresiilor inexistente intiditarele precedente. Strategia

https://www.observatorcultural.ro/articol/daca-iti-iubesti-meseria-nu-exista-inceput-si-sfirsit/.

> hitps://www.observatorcultural.ro/numar/nr-1156/.
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autoarei, din acest punct de vedere, a fost, pe de o partetareauia unele cuvinte din
limbajul medical, mai ales cele relevante pentru lexicul consacrat In perioada pandemiei
COVID-19, renurarea la unele anglicisme ce seasggcsi Tn cealali limba sub aceea
forma sau in forme apropiate, renarga la cuvintele originare din latisau great cu
forme mai mult sau mai patrecognoscibile in ambele limbi, precgmpe de ali parte,
unele cazuri de ,refuzuri culturale”, cum le nuteein interviul mai sus amintit, de
natufi etici, cum ar fi eliminarea unor cuvinte din jargon sau din limbajul cotidian
suburban, de nivel cultural&aut.

Odat decis cuvantul-intrare, el se bugwte urnitoarele segmente de descriere:
in primul rand,si acest lucru repreziito noutate pentru limba romaivatr-un digionar
bilingv, extrem de importaatpentru un utilizator siin, apare transcrierea foneiic
fonologia, codificat pe baza alfabetului Asodiai Fonetice Interngonale (AFI),
noutate Tn absolut care nu face decéitsporeast calitateastiintifica si utilitatea
dictionarului Tn special pentru cei care sunt la inceputul studiului limbii roméane, putand
extrage, de aici, pe laageguli de pronutie si reguli ortografice; urmedézspecificarea
categoriei gramaticale; traducerea in cealdiinba; diferitele accefi numerotate;
contextul sau contextele de uz specifice; detalii ale structurii gramaticale acolo unde este
cazul, indicate prin segmentarea printr-oabarformei care nu va suferi mod#it Tn
conjugare/declinare (de exemplu, in cazul verbelor, specificarea detaliilor precum tranzitiv/
intranzitiv, sufix/non-sufix;ezsau-escpentru verbele de la conjugareaa IV-a, schimbarea
categoriei gramaticale, paradigmegulat/neregulat etc. sau genul, schimbarea semnificatului
in fundie de gen, pluralele neregulate, in cazul substantivului sau adjectivului, akernant
fonetice) — un alt element care spteevaloarea ditonarului in sine, oferind infornie
de tip gramatical, pe laagea de tip lexical; exemple de gizfera in care sunt folosite;
locutiuni; eventuale cologi elemente de frazeologie.

Un detaliu extrem de importagitde util din perspectiva actului didactic, daal
traducerii, desigur, este introducerea de referoulturale in descrierea lemelors da
cateva exemple:

- pentru cuvantul coboréare [se face referiréascoborarea de pe cruce]:

coborar/e /kobo'iire/ [-i] sf1 (actriunea de a cobo}iil discendere, discesa
» coborarea din avion, de la munté& discesa dall’aereo, dai morst (bis)
coborarea de pe crucka deposizione (despre fenomene meteo, tempergtur
saiderg abbassamentm, calom, caduta «coborarea temperaturii'abbassamento
della temperatur8 (fig, despre valori moratemicsorare) riduzione, abbassamento,
diminuzione, calo m ~ a demniliii omensti riduzione, perdita della dignita
umana4 (fig, despre preuri; reducerg riduzione, diminuzione, abbassamento
discesa, calo mcoborarea preurilor 'abbassamentta discesa dei prezzi

- pentru verbul respectia cobori[vezi detaliul legat deStefan cel Maresi
aspectele idiomatice]:

cobori /kobo'i/ [coba] v intr1 (a da/a se da jgsscendere, discendera « din
tren scendere dal tren@oboaki de pe cal, de pe bicicletscende da cavallo,
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dalla bicicletta2 (a zbura in jos, a veni jos din ni@he) discendere, scendere,
venir giu «avionul coboati I'aereo scende/sta scendendoboaw in pivnita
scende in cantind (despre temperattr tensiune arterial, presiune atmosferc a
sazded abbassarsi, scendere, calare, diminuire ¢ cabiganperatura, presiunea
(arterial@), presiunea &tmosferiai) si abbassa/scende la temperatura, la
pressione (arteriosa), la pressione atmosfeti@espre ape curgoare a curge
la vale scendere, scorrer@ valle 5 (fig, despre intunericnoapte, ceazia se
lasa, a @dea) scendere, calare, tramontareoboai intunericul, noaptea
scende il buio, la notté (a-si trage obagia, a avea originea, a se trage {§lin
discendere, essere nato, avere origine, proverftefan cel Mare cobora din
dinastia Musatinilor Stefano il Grande discendeva dalla dinastia deialtfiis

¢ v tr 1 (cu privire la un drum, la un teren gtscendere, discendera « sairile,

0 panti scendere/discendere le scale, un pemi@xprn a ~ ochiiprivirea

guardare verso il basso (per vergogna, timide2z&u privire la glas/la ton)
abbassare, ridurre di intensita « vocea, tonubbbassare la voce, il toBoa da
pe cineval/ceva jos de la o Trthe) far scendere, tirare giuar trebui si-mi

cobor valizele din pod dovrei tirare giu le mie valigie dalla soffitta

¢ se coboriv refl (a se injosi scendere, abbassarsne intervioneazi si se
coboare la nivelul lomon ha intenzione di scendere al loro livello.

- cuvantul rara [vezi introducerea denumirii Principatuldiara Roméaneasgc
Tarile de Jos, expresii idiomatice]:

tara /'sar/ [tari] sf1 (pol) nazione, Paese, patria; Statam, territorio di uno
stato A Tara lui Cremenéa lui Papurd-Vodda la terra di nessuna; punerara la
cale a. dirigere, guidare, governare uno stato(ir) discutere di politica senza
avere la competenza necessarnmexX) parlare del piu e del mengra e larga
vai dove ti pare;iQ basmgpeste nod/sapte nmiri (si) peste nod/sapteiri molto
lontano, in capo al mondgara nimanui a. (in basmg la terra di nessurtm (mil)
zona neutra2 (mediu rural sa) campagna; paese localitainv, villaggio me merg/
sunt la ~vado/sono in campagrm (loc ad) de/de la~ rurale, di campagna,
campagnolo, agreste, campestameni de la ~gente di campagna/campagnola
3 abitantim pl (di un paese), popolm, nazione; | ex) gente4 (ist) A (stat
feudal romanegcTara Roméaneas& la Valacchia; Tiile de Josi Paesi Bassi.

Celebrul si mult discutatul cuvantdor, ciruia nu i se poate atribui, in limba
italiang, un corespondent imediat, este tratat printr-o defidie amploare chiar in limba
romanj explicativi, pentru a ,predfi” traducerea — gontopire ntre dureregi placere
crescué din dureré (aici, poate, ar fi necesarprecizarea & lipseste, din seria
traducerilor posibile Tn limba italian poate cea mai comundintre ele, cea de
».mancanza” mi-e dor de tine = mi manghi
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dor /dor/ [-uri] sn (contopire Tntre durerg placere crescut din durere)dolce ad
amara nostalgif amorem malinconico e desiderim nostalgico smi-e ~ho una
dolce ed amara nostalgm(loc ady) cu ~dolcemente, appasionatamente.

La fel se procedeazi pentru cuvintuboing, se ofet o detaliere a semnificatului
in limba roméana- ,specie a liricii popular&

doina /doind [-€] sf (specie a liricii popularesi muz.) componimentm, cantom
lirico romeno.

Foarte interesand util modul in care sunt tratate cuvintele care au semriifica
diferite in contexte diferite sau in diferite limbaje sectoriale, de exemplu, cuviatsle
respectiv raggio:

(rom) raz/a /'raz/ [-e] sf1 raggiom ¢ 0 ~ solaw/de soarede lung, de luminiz un
raggio solare/di sole, di luna, di lu2effig, licarire, palpéire) barlume m, lampo
mea avea 0 ~ de sperahavere un raggio di speran2dfiz, radiaie) raggiom,
radiazione raze X/Rontgerraggi X/Rontgen;téhr) lampa cu raze ultraviolete
lampada a raggi ultravioleti (geom) raggiom 5 (distarra in jurul unui punct
raggiom; (fig) ambitom, sfera d’azione mu e nimic pe o ~ de malkilometri non
c’e nulla nel raggio di molti chilometrt; de agiune/de activitataaggio di azione.

(it) raggio /'radd®p/ sm1 raz f « un ~ di luceo raz de lumina2 (estens, area)
razi f, zonaf « non uscite nel ~ di qualche chilometro nusié pe o raz de
c&iva kilometri 3 (fig ambitg cadrun, sfe& f, domeniun « ~d’azioneraz de
agiune 4 (fis) razi f A raggi infrarossi, ultravioletti, laser, X §Rtgen) raze
infrarosi, ultraviolete, laser, X (Bntgen)5 (di bicicletta) spia (de roal) f 6 (fig)
raz f, licarire f « un ~ di speranza o razle speraa.

In anumite cazuri a fost necesarse indice conotia din cadrul unui limbaj specializat
ca indicaie semantig distinctiva, ca asocige unui uz frecvent in limbfn medicing:

accidente/attfi'dente/sm1 (avvenimento imprevisto) intdmpldréncidentn « gli

accidenti della vita Tntamaiile vietii 2 (med accidentn « ~ cerebro-vascolare
accident cerebral vascular (fam) gli venisse un~! si-i vina rau! 3 (fam, fig, in
frasi neg) nimic enon capirci un ~a nu pelege nimic;non combinare un~ a

pierde timpul; non me ne importa un ru-mi pag deloc, na doare n cot.

Nu pot & nu subliniez, @kuri de prof. Rodica Zaffy care in nurrul revistei
Observator, citat pe parcursul acestei prezentace o serie de prediz sinteticesi
extrem de pertinente asupra flooarului, faptul & multe elemente din structura
arhitectura lui dau seande orientarea sa practjcde ancorarea sa in necigde de uz
concret al limbii, de orientarea sa glabaitre limba vorbis, ceea ce depéste cu mult

®  https://lwww.observatorcultural.ro/articol/un-dictionar-asteptat-si-necesar/.
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natura de baiza unui digionar. In susnerea acestei afirniapot fi enumerate: prezesmt
generoas a sinonimelor, indiaéle varii de registru stilistic, bagia semnificatelosi a
sensurilor (R. Zafiu subliniaz cu umor, 8 e normal ca intr-un dionar care se
adreseaz italienilor, articolulcafea 4 includi mai multe sintagme decéat puteriisgin
DEX), prezema expresiilor pragmatice, idiomatice, uzuale, a caidog exemplificari
variate cu contexte ale limbii vorbitersulte altele.

In peisajul materialelor dedicate studiuguipredirii limbii romane 1n ltalia, atat
ca limbastraina, catsi ca limbaetnica, mogeniti, Dictionarul nou apgut umple un gosi
o face in mod exemplar; avem de-a face, cum am incercanideniez pe parcursul
acestei interveiit cu un digionar, nu a spune chiar ,atipic”, dar, oricum, mai mult decéat
ne atepém, in general, de la un ,simplu” dicnar —si nu ma refer doar la dimensiunile
sale, deloc neglijabile, ci, mai ales, la structura sa impresiosidatinovaiile aduse, pe
care sper&am reuit sa le creionez, in linii marigi pe care le enu#n aici: transcrierea
fonetici/fonologic, prezea numeroas a contextelor in care cuvantul-intrare poate s
apa# (element important mai ales in mgacu motoarele de traducere autaijatlemente
de gramati& si de morfologie in prezentarea lemelor (indicarea alteet@nfonetice, a
prezerei sau a absesi sufixelor verbale, formele neregulate, tranzitivitate/intranzitivitate,
modificarile fonetice datorate schiriti genului sau nurrului etc.), expresiile idiomaticg
frazeologie, coloadle, introducerea referielor culturale in descrierea semnificatelor,
pentru a relua doar cateva dintre ele. Este rezultatul unei muritoasgsi Indelungate,
0 mundé luat in serios, dar, poatémai important, cuti cu dragostgi devotament.

Nicoleta Neu
Universitatea Sapienza, Roma/Universitatea B&wyai, Cluj-Napoca
nicoleta.nesu@uniromal.it
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lleana Oana Macari, lulia Andreea Milica (editori), Romanian culture. A crash
course Editura Universitatii ,Alexandru loan Cuza” din la si, lasi, 205 p.,
ISBN: 978-606-714-680-1

Sub coordonarea doamnelor lleana Oana Magaulia Andreea Miliad (Catedra de
englez, Facultatea de Litere, Universitatea ,Al. 1. Cuza” digi)launiversitarii igeni
propun, prin cartea prezeriadici, un curs intensiv de cultugi civilizatie romaneasc
adresat cititorilor s#ini (studeni Erasmus, lectori stimi, profesori invitai si alti
vizitatori din afaraarii).

Volumul Romanian culture. A crash courseéuce Tmpreun13 profesori de la 5
facultiti ale universiitii iesene (Facultatea de Litere, Facultatea de Econagie
Administrarea Afacerilor, Facultatea de FilosafieStiinte Social-Politice, Facultatea de
Istoriesi Facultatea de GeografieGeologie), care, in 13 capitole, dfarititorului stiin
reperele eseiale ale culturiisi civilizatiei romanati. Astfel, in sinteze gor de parcurs
(din motivele menpnate mai jos), sunt prezentate: istoria Romagiea romanilor
(Roxana-Gabriela Cuiy, limba roméanaAlexandru Arnold Francisc Gafton), scrierga
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pronunarea [romanei] (Roxana Vieru), geografia, transpasit@irismul (Mihai Bulai),
administraia public si institutile locale (Ada luliana Popescu), sistemul politic
guvernarea (Diana B&dgarit), sistemul eduasnal (loan Milic), media (Lucian
Balanua), mentalititi si religie (Adrian Crupa), relé de rudeniesi familia (Ana-Maria
Stefan), convergee si coduri comportamentale (lleana Oana Macari) girtagrement
(Madalina Elena Mandici}i cultura culina [mancaresi bautura] (lulia Andreea Milic).

Cele 13 capitole-sintézsunt precedate de o introducere #atlis cele dodueditoare.

Cheia sub care &wolumul prezentat aici esterena. Volumul are o coereh
de ansamblu, Intrucat, dupam se poate observa din sumarul prezentat mai sus, acoper
temele eserdle care au de a face cu Romasiecu ideea de romanitate. Capitolele
volumului sunt ele insele coerente intre ele: sunt de dimensiuni aproximatisiesjaie
uniforme din punct de vedere stilistic. Uniformitatea stilistiezul& din modul (cel mai
probabil asumat prin acord intre autori) de a redacta capitolele: capitolele au oastructur
de rubricae simphk (cu se@uni nenumerotate), foarte fiwe note de subsoi o
bibliografie de baz la sfasit de capitol. Toate acesteigituri asigué o lectus fluent si
o tranztie fireasd de la o tera (adica un capitol) la alta.

Pentru cercétorul-lingvist ies Tn evide capitolele scrise de Alexandru Gafton
(limba roméanj si de Roxana Vieru (scriereg pronungrea [romanei]). Primul dintre
acestea preziaimba roméanan istoria sa de lasazarea latinilor Tn zona balcafipara
la constituirea (secolul al XIX-lea) stabilizarea (secolul al XX-lea) normei; cel de al
doilea capitol propune o istorie a scrisului pe teritoriul romanesc, iniptatiprezentarea
conveniilor ortografice ale romanei, care aduc cititorul in actualitate.

Volumul este scris intr-o engleZluent si elegand, ceea ce asigairo lectua
usoaf, ins informativa, verificand iné o dat ideea & cel mai bun tip de literatarde
popularizare este cel scris de spegligiin domeniu.

Alexandru Nicolae
Institutul de Lingvistid ,lorgu lordan — Alexandru Rosetti” al Academiei Roméane/
Universitatea din Bucusé
alexandru.nicolae@unibuc.ro
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